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Introduccié general

Més de mil milions de persones al mén sobreviuen en situacié de pobresa extrema.’
Aquestes condicions de vida impliquen, per a la majoria, no tenir prou alimentacid, ni
aigua, ni serveis basics de salut 1 educacié. Tanmateix, 1 malgrat la gravetat dels fets, la
pobresa no es limita a una cobertura insuficient de les necessitats basiques, siné que ge-
nera un cercle de marginacié 1 exclusié del qual és dificil sortir. Ser pobre limita les pos-
sibilitats d’accedir a oportunitats de desenvolupament, a unes condicions de vida digna
1 a una participacié social activa.

Encara que la pobresa també existeixi en els paisos que usualment denominem del Nord,
és en els paisos empobrits on es concentra la immensa majoria dels homes i1 dones po-
bres. Precisament, alla és on la capacitat dels governs per eradicar la pobresa es veu dis-
minuida per la feixuga carrega que implica el pagament d’un costds deute extern i les
constants perdues econdomiques que generen unes lleis de comerg internacional establer-
tes pels paisos més rics en el seu propi benefici.

Dany 2000, 189 paisos, reunits a ’Assemblea de les Nacions Unides, es van compro-
metre, a través dels Objectius de Desenvolupament del Mil-leni, a aconseguir una re-
duccié significativa de la pobresa al mén per a ’any 2015. Actualment, les analisis indi-
quen que la voluntat politica per al seu compliment és molt insuficient. Per aixd, milers
de ciutadans i ciutadanes del mén han posat en marxa diferents accions de mobilitzaci6
social dirigides a pressionar els governs perque compleixin les promeses fetes.

Aquesta guia didactica pretén ser una ajuda per desenvolupar les activitats dels quaderns

de treball dels cicles mitja 1 superior dedicats al tema de la pobresa. El punt de partida
. . . J p . . p . p p

per al cicle miga és un conte que introduira 'alumnat en les tematiques que es tracta-

ran posteriorment. Les activitats de cicle superior giren al voltant d’un joc de tauler I’ob-

jectiu del qual és facilitar I’analisi i la reflexi6 del grup.

Objectius i continguts

e Concixer el concepte de pobresa.

e Establir relacions entre necessitats basiques i pobresa.

e Analitzar el concepte de pobresa com a falta d’oportunitats.

e Identificar diferents tipus de pobresa.

e Reflexionar sobre les conseqiiencies de la pobresa en la vida de les persones.

e Vincular pobresa 1 falta d’accés a serveis de salut.

* Reflexionar sobre el paper de I’educacié en I’eliminacié de la pobresa.

® Reconeixer el paper 1 la responsabilitat dels governs en la cobertura de les necessitats
basiques i en I’eradicacié de la pobresa.

* Vincular el paper del sistema economic internacional i del deute extern amb les cau-
ses estructurals de la pobresa.

e Concixer iniciatives de participacié 1 participar en accions per eradicar la pobresa.

1. Disposen d’ingressos inferiors a 1 dolar diari.



( Conceptes ) ( Procediments )

Cicle mitja

® Necessitats basiques i drets
humans.

* Concepte de pobresa.

e Accés a oportunitats.

e El paper de ’educacid.

® Pobresa 1 accés a serveis de
salut.

e Causes estructurals de la po-
bresa.

e Alternatives i accions per era-
dicar la pobresa.

e Objectius de Desenvolupa-
ment del Mil-leni.

Cicle superior

e Conceptes clau: seguretat
social, drets laborals, atur,
discriminacio, mortalitat in-
fantil, index de desenvolupa-
ment huma, producte interior
brut, deute extern, subven-
cions agricoles.

e Cobertura de necessitats ba-
siques 1 pobresa.

e Accés a oportunitats.

e La responsabilitat dels go-
verns.

® Pobresa 1 accés a serveis de
salut.

e El paper de ’educacié.

e Concepte de pobresa.

e Causes estructurals de la po-
bresa.

e Alternatives i accions per era-
dicar la pobresa.

® Objectius del mil-leni.

® Motivacié a partir de recur-
SOS narratius.

® Reflexié a partir de jocs vi-
vencials, debat en grup i tre-
ball en grup.

e Analisi de la informacié ob-
tinguda d’imatges, textos i
testimonis.

e Analisi i comparaci6 de dades
estadistiques.

e Expressi6 oral, escrita i grafi-
ca dels coneixements adqui-
rits.

e Elaboracié de conclusions i
propostes.

Actituds, valors
i normes

e Interés per coneixer situa-
cions culturals diferents de la
propia.

e Empatia amb els protagonis-
tes de les activitats.

e Actitud critica respecte a I’e-
xistencia de la pobresa i les
seves causes estructurals.

e Participacié activa 1 critica en
els debats, jocs 1 activitats de
grup.

e Foment de la responsabilitat
individual, social 1 &tica.

e Valoracié de la solidaritat 1 la
mobilitzacié ciutadana activa
a favor d’'un mén més just.

Organitzacié general de les activitats

( Cicle mitja ) C Cicle superior )

0. “L’Ale i la bola del mén magica” 1. Fent amistats

Activitats 1. La historia de ’Ale 2. Cada ovella amb sa parella
generadores 2. El pais de la Keita 3. El pais d’on vinc

3. Ens hem perdut! 4. Tria el teu personatge!

Activitats 4.1 a casa, com ho tenim? 5. La/ cursa\de la.teva vida
I, 6. Més enlla del joc...

d'analisi 5. Problemes de salut da de | AT
i reflexic 6. La collita de coté 7. La vida de la Nomina Tusu
i reflexio - $. Jo opino

Activitats
de sintesi
i accio

9. Anem a les causes
10. Pobresa zero ja!

7. Anem a les causes
8. Pobresa zero ja!




Metodologia de treball

El quadern de treball de cicle mitja parteix d’un conte, “L’Ale i la bola del mén magica”, la fina-
litat del qual és motivar la curiositat i despertar 'interes de 'alumnat pels temes que ex tracten a
les activitats posteriors. El quadern de cicle superior I’eix central del qual és un joc de tauler, s’i-
nicia amb la presentacié dels personatges que participen en el joc. En tots dos quaderns, els per-
sonatges protagonistes actuen com a fil conductor del procés educatiu.

Les primeres activitats d’ambdds cicles estan dirigides a brindar informacié basica, conceptes clau,
etc., que seran utils per a les etapes posteriors.

Les activitats d’analisi 1 reflexié pretenen facilitar el descobriment 1 Ielaboracié col-lectiva de co-
neixements, aixi com també el posicionament dels alumnes al voltant dels temes tractats.

En I’tltima etapa es realitzaran activitats de sintesi 1 d’informaci6 sobre iniciatives ciutadanes re-
latives a I’eradicacié de la pobresa.

Apunts referencials dels dos cicles

* A la maleta pedagdgica “Pobresa Zero” trobareu diferents recursos per complementar el treball
amb el grup, entre els quals hi ha el DVD 30 de desembre i la corresponent guia didactica. Se’'n
suggereix la utilitzacié un cop finalitzades les activitats d’analisi 1 reflexié. Aixi mateix, la male-
ta inclou una gimcana, “Leo 1 el misteri del laberint”, que es pot posar en practica després de
concloure les activitats del quadern.



Documentacio i recursos

Pagines web

Campanya Pobresa Zero de la Coordinadora d’ONGD espanyoles:
www.pobrezacero.org

Campanya Sense Excuses 2015 de la Campanya del Mil-leni de ’TONU:
www.sinexcusas2015.org

Web de Nacions Unides:
www.un.org/spanish/millenniumgoals/

“Banda Blanca”, simbol internacional de la Crida Global d’Accié Contra la Pobresa:
www.whiteband.org

Llibres i estudis

La palabra empenada. Los Objetivos 2015 y la lucha contra la pobreza. Plataforma 2015 - Los Li-
bros de la Catarata. Madrid, 2005.

Objetivos del Milenio. ;Se puede acabar con la pobreza? Pablo J. Martinez Osés - PPC. Madrid,
2005.

“La crisis enterrada”, Estudios Intermén Oxfam (www.IntermonOxfam.org).

Recursos educatius

Programa escolar de 'ONU, el Ciber Bus Escolar: www.un.org/Pubs/CyberSchoolBus/spanish/
Global Express: La pobreza, la gran olvidada en las Naciones Unidas:
www.IntermonOxfam.org/educar/global



Activitats d'aprenentatge: cicle mitja de primaria

0. “L'Ale i la bola del mén magica”

L'Ale i la bola

del moén magica

©)

Obijectius

® Motivar els interessos de ’alumnat per al posterior tractament dels temes
abordats en aquest quadern a través d’una narracid.

e Realitzar un primer apropament als temes 1 conceptes que es treballaran
posteriorment.

Descripcio

La historia “I’Ale i la bola del mén magica” es pot llegir en una o diver-
ses sessions. Si s’opta per fer-ho en etapes, després de cada capitol es tre-
ballaran les preguntes corresponents. Si es llegeix tota la historia en una ses-
s16, es treballaran totes les preguntes al final.

Se suggereix que la primera lectura la realitzi el mestre o la mestra. Poste-
riorment es pot fer una lectura dramatitzada (de la historia completa o d’al-
gun capitol en particular) en que els papers del narrador 1 dels personatges

es repartiran entre diversos alumnes.

A continuacid, es faran unes quantes preguntes de comprensié lectora.

Preguntes generals

® Quina part us ha agradat més de la historia? Per que?

® Quina part us ha agradat menys? Per que?

* Qui son els personatges principals de la historia?

® Descriviu la familia de I’Ale (membres, on viuen, a qué es dediquen, qué en sabem,

etc.?)

etc.?)

Capitol 1

Descriviu la familia de la Keita (membres, on viuen, a qué es dediquen, qué en sabem,

Quins altres personatges apareixen a la historia? Descriviu-los.

e Per que I’Ale decideix estudiar medicina?

® Que li explica el senyor Benet a I’Ale sobre la seva joventut?

e Per que el senyor Benet no va poder estudiar?

® Heu sentit parlar de persones que, com ’avia del senyor Benet, curaven les malalties
amb plantes?

e Actualment, qué fem al nostre pais quan ens posem malalts?

Capitol 2

® Quina inscripcid té la bola del mén de I’Ale?
® Com va descobrir ’Ale que posseia una bola del mén magica?

Capitol 3

® Per que s’enfada ’Ale amb la bola del mén?

® Com es coneixen I’Ale 1 la Keita?

® Que li interessa saber a la Keita sobre Espanya?
® Per que la Keita surt corrent cap a casa seva?

18]



Capitol 4

® Com és el poble i la casa de la Keita?

® Quin problema té la familia de la Keita?

® Per que ’'Haidara no pot portar el Mody al metge?

® Que decideixen fer la Keita 1 I’Ale per salvar el Mody?

* En queé s’assemblen el Toumani i1 I’avia del senyor Benet?

Capitol 5

® Que sorpren I’Ale durant el cami?

* En que treballa el Moussa, el pare de la Keita?

e Per que creieu que el Moussa no torna a casa cada dia després de treballar?
® Quin és el misteri del coté a que es refereix I’Ale?

e Per que el Toumani no pot curar tothom que es posa malalt?

Capitol 6

* En que treballa la familia del Toumani?

® Per que els productors de coté de Mali no guanyen prou diners per la feina que fan?
e Con tornen I’Ale, el Moussa 1 la Keita a casa?

e Per que s’espanta I’Ale quan arriben a casa de 'Haidara?

Capitol 7

e Com es cura el germanet de la Keita?

e Com se sentia la familia quan el petit estava malalt?

e Per que creieu que la Keita regala a I’Ale un floc de coté?

Orientacions didactiques

El conte “I’Ale i la bola del mén magica” té com a protagonistes ’Ale i la Keita. ’A-
le és un nen de nou anys que viu en un poble d’Espanya no identificat. El senyor Benet,
un jubilat amic dels nens i nenes del poble, comparteix amb I’Ale les seves reflexions i
records. Amb aquesta conversa, I’Ale descobreix que la pobresa no és, només, una
situacié molt llunyana que es viu en paisos d’Africa o d’America. A 'Espanya de la gue-
rra 1 la postguerra moltes persones van viure en situacié de pobresa, 1 fins i tot en la
societat espanyola actual, malgrat els canvis ocorreguts des de llavors, continuen havent-
hi persones pobres.

La historia se centra en la peripecia de I’Ale a Mali, on el protagonista coneix alguns as-
pectes i consequiéncies de la pobresa en el context d’un pais africi. Quan ’Ale arriba a
Mali es fa amic de la Keita, la familia de la qual s’enfronta a un problema greu: el fill
petit esta greument malalt. [’Ale intenta ajudar, aportant solucions que, a causa de la
pobresa, tant de la familia com del pais, sén absolutament inviables. L'inica sortida que
queda és recérrer a la medicina tradicional. Els dos nens emprenen un llarg cami per
buscar el curandero de la comunitat. En un moment de la historia, la Keita comenta que
el curandero no sempre pot curar les persones. Si bé s’intenta rescatar el valor de la me-
dicina tradicional i natural (també utilitzada actualment a la nostra societat), la reflexié
del personatge fa referencia a les greus deficiencies en la cobertura de la salut que es do-
nen als paisos empobrits. Ambdds factors —el context de pobresa i les mancances en ma-
teria d’accés a la salut— van associats a taxes elevades de mortalitat infantil.

Durant el viatge, els personatges descobreixen a més a més una situacié econdmica in-
justa. Mali és un dels principals productors de coté del mén, perd tant els camperols 1
camperoles que treballen en aquest conreu com el pais en el seu conjunt viuen en la po-
bresa. Un exemple que s’aprecia a través de la narracié és que Mali no compta amb xar-
xes de transport suficients ni amb serveis de salut o educacié per a tota la poblacid.

2. A les proximes activitats es comentara amb més detall que, malgrat que I"index de pobresa a Espanya
(un pais ric) és un fet preocupant, a Mali la pobresa la pateix una gran majoria de la poblacié.

©



Com s’ha esmentat anteriorment, el principal objectiu de la historia és el de despertar
'interés de alumnat a través d’una primera aproximacié al tema de la pobresa. A me-
sura que es treballin les activitats del quadern, es reprendran alguns aspectes abordats
en la historia.

Activitats complementaries
Depenent del temps disponible i de I'interes de ’'alumnat, es poden realitzar les seglients
activitats complementaries:

e Lectura dramatitzada de la narracid.

e Dibuixos dels personatges o de situacions de la historia.

® Redaccié d’un final diferent per a la historia (per exemple, a partir del capitol 6).
e Elaboraci6é d’una redaccié amb el tema “La bola del mén magica porta I’Ale a...”.
e Elaboraci6 de titelles i representacié de la historia narrada.

* Representaci6 teatral de tota la historia o d’un fragment.

1. La historia de I'Ale

Objectiu
e Treballar un segon nivell de comprensié lectora mitjangant la identificacié
d’algunes situacions clau de la narracié “I’Ale 1 la bola del mén magica”.

Descripcio

Es proposara als alumnes que observin les imatges 1 escriguin un paragraf
de descripcié de cada una. Un cop realitzada Iactivitat, es llegiran i co-
mentaran alguns dels textos escrits.

Orientacions didactiques
Es pot facilitar la descripcié fent les segiients preguntes orals al grup classe:

e Quins personatges estan representats en el dibuix? Que estan fent? Que

va pensar I’Ale quan va veure la bola del mén? Com va aconseguir el senyor

Benet la bola del mén que va regalar a I’Ale?

® Per qué dubtava I’Ale veient la bola del mén? Si tinguéssiu una bola del mén com la
de ’Ale, a quin pafs us agradaria anar? Per qué? Com va ser que I’Ale es va decidir
per Mali?

® Per que es va sorprendre 1’Ale quan va veure els camps de cot6? Per a que es fa ser-
vir el coté? Creieu que la venda de coté és un bon negoci? Per que?

® Com va obtenir el Toumani la medecina que va donar al Moussa? Creieu que la me-
decina a base de plantes és bona? Per que?

En aquesta activitat interessa destacar especialment dos temes:

En les condicions actuals del mercat internacional, la venda de cotd és un bon negoci si
el productor viu, per exemple, a Estats Units o Europa i —com expliquen Sangare, Ami-
nata 1 Moussa a la historia— percep ajudes economiques del Govern. Els camperols dels
paisos pobres, no solament no reben cap ajuda, sin6 que es veuen afectats per la baixa-
da internacional dels preus, perqué els productors subvencionats poden oferir el seu
producte més barat (trobareu més informacié sobre subvencions a les orientacions

didactiques de I’activitat 6).



Aixi mateix, si bé la historia intenta transmetre una valoracié positiva 1 respectuosa de
la medicina natural i/o tradicional, també es vol deixar clar que els “metges i les medi-
cines de la ciutat” sén necessaris. Tal com es comentara a les proximes activitats, 1’accés
als serveis de salut és un dret basic de les persones.

2. El pais de la Keita

Objectius

e Conetixer algunes dades sobre Mali i identificar algunes de les seves pro-
blematiques vinculades a la pobresa.

® Comparar les dades de Mali amb les dades d’Espanya.

Descripci6

Es demana a 'alumnat que completi el primer paragraf d’informacié sobre
Mali. Un cop compartits els resultats, en el grup classe es llegiran el para-
graf sobre poblacié i la breu descripcié que realitza la Keita del seu pais.

Posteriorment es realitzaran les preguntes seglients: Quin pafs és més gran,
Mali o Espanya? Quin dels dos té més quantitat de poblacié?

Com és la relaci6 de les persones de Mali que professen diferents religions?
Per que creieu que la Keita diu que al seu pais hi ha molts problemes?

A continuacié es compararan i comentaran les dades sobre analfabetisme, accés a aigua
potable 1 pobresa de Mali 1 d’Espanya i se’n demanara ’opini6 als alumnes. Se’ls pre-
guntard: Per qué creieu que hi ha aquestes diferéncies entre ambdés paisos? Que n’opi-
neu?

Orientacions didactiques

A més de coneixer informacié sobre el pais africa, a través d’aquesta activitat, els alum-
nes realitzaran una primera aproximacié al concepte de paisos rics i paisos pobres. Es
important destacar la dada que, encara que a Espanya hi ha pobresa, els nivells no sén
tan alts com a Mali o a molts altres paisos empobrits.

Abans de demanar I'opinié a I'alumnat sobre les diferéncies entre ambdés paisos, se’ls
pot proposar que imaginin com seria la seva vida si no tinguessin aigua a casa o si no
sabessin llegir 1 escriure.

La Republica de Mali esta situada al continent africa.

La capital és Bamako.

La seva superficie és de 1.240.000 km, aproximadament 2,5 vegades més gran que la
d’Espanya.

El territori de Mali esta travessat pel riu Bani.

Activitat complementaria

e Investigacié sobre Mali. Es pot dividir la classe en grups i demanar a cada grup que
busqui informacié sobre un aspecte determinat del pafs: geografia, poblacid, econo-
mia, etc.

® Lectura i comentari del text proposat com a informacié complementaria. Es pregun-
tara a la classe: Que creieu que podem aprendre de la gent de Mali?

1)



Informacié complementaria

A Mali regnen el respecte i la convivencia...

El 97% de la poblacié és musulma, I'1% catolic 1 el 2% animista. Les tres reli-
gions conviuen en un ambient de respecte i tolerancia que sorpren. El president,
musulma, assisteix a les grans celebracions de I’Església catdlica, amb la qual té
una relacié molt bona. Els missioners sén molt estimats 1 respectats, 1 evangelit-
zen amb ’exemple més que amb la paraula. La seva vida és treball, austeritat 1 de-
dicacié.

Mali és un poble amb molt sentit de ’humor, que respecta totes les creences par-
ticulars. Mai no hi ha hagut problemes racials o d’¢tnies, i en general sén gent
molt acollidora i alegre. Les dones musulmanes es brinden a fer el menjar a les
dones cristianes perqué aquestes puguin anar a les festes religioses. Es nota que és
un pais en pau.

La seva poblacid, I'any 2000, era de dotze milions d’habitants, el 50% dels quals
té menys de 15 anys. Es, per tant, un pais molt jove.

Les seves forces armades sén iguals a les d’ordre public: 7.000 homes cada insti-
tucio.

Avui Mali és una de les poques democracies en vigor al continent africa. Les ins-
titucions democratiques es consoliden gradualment, i la divisié de poders és cada
cop més clara i acceptada, tot i que encara hi ha molt per fer pel que fa a parti-
cipacié honrada. Aquesta consolidacié de la democracia ha atret capitals i suport
internacional al pafs.

Font: A pesar de la pobreza extrema, Mali también sonrie, Belén Bertrand
(Reportatges Mans Unides: http://www.manosunidas.org/boletin_electronico/re-
portatges/reportaje_mali.htm)

Obijectius

e Identificar les necessitats basiques de les perso-
nes 1 vincular-les al concepte de drets humans.

e Aproximar-se al concepte de pobresa.

Descripcio
A o Un cop P'alumnat hagi triat els elements de la imat-
: ge, tal com s’indica en el quadern de treball, es co-
mentaran els resultats en el grup classe. Es poden
- fer dues llistes a la pissarra, preguntant per que s’ha
i ' identificat cada element com a prescindible o im-
prescindible. En el cas que es donin diferéncies de
percepcid, es demanaran arguments per justificar
O] Popinié. Posteriorment es preguntard als alumnes
que entenen per “necessitat basica” i se’ls dema-
nara que completin la llista sollicitada.
Un cop comentat el quadre de necessitats basiques, es llegira i treballara en el grup clas-
se el text de la Declaracié Universal de Drets Humans. Es pot comencgar preguntant als
alumnes que sén els Drets Humans 1 on es troben establerts. Posteriorment, es compa-
raran els drets recollits en el text de la Declaracié amb la llista de necessitats basiques
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realitzada anteriorment. A continuacid, es comentaran les preguntes proposades en el qua-
dern. Al final de Pactivitat s’intentard elaborar col-lectivament el concepte de pobresa.

Orientacions didactiques:
La finalitat d’aquesta activitat és descobrir la relacié que hi ha entre necessitats basiques,
drets humans 1 pobresa.

Les necessitats basiques son els minims necessaris que necessitem les persones per viu-
re. Encara que diversos autors han realitzat diferents propostes sobre aquest concepte,
I’OIT (Organitzacié Internacional del Treball) des de 1976 va plantejar que les necessi-
tats basiques consistien en els minims necessaris per al consum familiar i personal (ali-
ment, habitatge, etc.), I’accés a serveis essencials (salut, educacid, aigua potable, trans-
port), un treball degudament remunerat i un entorn saludable i huma, en el qual les
persones puguin participar i es respectin les llibertats.

Com a primera aproximacié al concepte de pobresa, podem dir que la pobresa és la si-
tuaci6 en queé una persona o familia no pot cobrir les seves necessitats basiques (sanitat,
vestit, habitatge, educacid, etc.). Es parla de pobresa extrema quan ni tan sols es poden
cobrir les necessitats alimentaries. A ’activitat 4 es completara aquest concepte.

4. | a casa, com ho tenim?

Objectius

e Coneixer la situacié de pobresa que van viure
moltes persones a Espanya en I’¢poca de la guer-
ra 1 de la postguerra.

e Analitzar una situaci6 actual de pobresa al nos-
tre pais.

e Analitzar la relaci6 entre pobresa i falta d’opor-
tunitats.

4 1 acasa, com ho tenim?

Descripcio

Per introduir I’activitat, es comentara que els testi-
monis dels avis i avies sén reals i pertanyen a un
treball escolar realitzat pels alumnes de linstitut
e d’ensenyament secundari Giner de los Rios, d’Alco-

bendas (Madrid).

Es demanara a I'alumnat que llegeixi individualment 1 en silenci els testimonis sobre
I’época de la guerra i la postguerra presentats en el quadern. Posteriorment, es llegiran
en veu alta 1 es recolliran les impressions dels alumnes preguntant: quins sentiments heu
tingut en llegir aquests testimonis? Se’n pot comentar breument el context historic. Des-
prés es respondran les preguntes, individualment o en petits grups, 1 es compartiran les
respostes en el grup classe. Abans de passar a lactivitat seglient es pot preguntar als
alumnes 1 alumnes quins canvis hi ha hagut en els testimonis des de I’¢poca esmentada
fins avui.

Després de llegir el testimoni “Mercedes ja ha aconseguit pis i treball”, s’explicara als
alumnes que es tracta d’un cas real. A continuacié se’ls preguntara si coneixen algi que
visqui una situacié de precarietat semblant a la de la protagonista i es contestaran les
preguntes que segueixen.
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Aixi mateix, es pot completar 'activitat comentant quines soén les diferencies entre els
testimonis dels avis 1 avies, d’una banda, 1 el testimoni de Mercedes, de ’altra.

Orientacions didactiques:

Mitjangant aquesta activitat es pretén reprendre el concepte de pobresa treballat a I'ac-
tivitat anterior i aprofundir en les dimensions personals. Els testimonis presentats pre-
tenen acostar als alumnes i alumnes dos aspectes de la pobresa al pais.

El periode de la guerra i la postguerra a Espanya va marcar la vida de milers de perso-
nes que, en un context de conflicte armat 1 violencia, no van poder estudiar, accedir a
assistencia medica, tenir un habitatge digne, etc.

Les preguntes plantejades en el quadern permeten als alumnes reflexionar, a més a més,
sobre les semblances 1 diferéncies entre la situacié dels avis 1 avies, reflectida en els tes-
timonis, 1 1’¢poca actual. Encara que ara a Espanya hi ha pobresa, és menys generalit-
zada i I’Estat presta una major cobertura de les necessitats basiques.

Pero seria important destacar que la pobresa no consisteix només en la mancanga dels
minims essencials per a la vida, sin6 que genera un cercle d’exclusié i falta d’oportuni-
tats del qual és dificil sortir. Les persones que viuen en situacions de pobresa pateixen
baixa autoestima, impoténcia i marginacid; senten que “no compten” en la societat en la
qual viuen i que no poden fer res per canviar la seva situacié. Les dimensions personals
s’han d’abordar sense perdre de vista que la problematica té indole estructural. Les cau-
ses fonamentals de la pobresa sén de caracter politic 1 econdomic,’ no personal.

El paper de ’educacié i 'accés a fonts de treball dignes son clau per a la transformacié
d’aquesta realitat.

El cercle de la pobresa:

Poques oportunitats
d'accés i/o exit

escolar
Analfabetisme,
Persona : tisme,
baixa qualificacié
pobra _
educativa
Marginaci6 Dificultats per

enfrontar la realitat

Exclusio, vulnerabilitat,
manca de poder, infravaloraci6

3. A les proximes activitats es tractaran alguns d’aquests aspectes.
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Font dels testimonis:

— Afios de pobreza contados por nuestros abuelos y abuelas. Seminario de Fuentes Ora-
les. IES Giner de los Rios, Alcobendas (Madrid).
http://www.cnice.mecd.es/eos/MaterialesEducativos/secundaria/sociales/pobreza/
indice.htm

— Quart moén
http://cuarto.mundo.free.fr/MundoParaTodos/
La%?20Pobreza%20en%20Espana%20Datos%20Esenciales.ht

Activitats complementaries

e Es pot entrar a Internet per llegir més testimonis i veure les fotografies del treball
“Afos de pobreza contados por nuestros abuelos y abuelas”
(http://www.cnice.mecd.es/eos/MaterialesEducativos/secundaria/sociales/pobreza/in-
dice.htm).

* Es pot realitzar una activitat d’investigacié sobre I’¢poca de la guerra i la postguerra,
preguntant a la gent gran, buscant material bibliografic, informacié a Internet, etc. Per
facilitar la tasca es pot elaborar a la classe una guia de preguntes.

Proposta de lactivitat:

Ara us toca a vosaltres. El senyor Benet us ha demanat que utilitzeun la bola del mon per
saber més coses sobre el pais en qué viviu. Hen de viatjar en el temps! La vostra missio
és esbrinar com vivia la gent a Espanya durant I’época de la guerra i la postguerra... De
tornada hauren de fer un petit informe amb els resultats de la investigacid i compartir-
lo amb els vostres companys i companyes. Bona sort!

Informacié complementaria per al professorat

Pobresa a Espanya

Pobresa relativa 6.762.000
persones
Pobresa greu
1.739.800 1211600 persones
Pobresa severa o
P Pobresa extrema
528.200 persones
Total persones pobres 8.502.000
persones

Font: Informe Foessa. La pobresa a Espanya (www.entornosocial.es)

Pobresa relativa i pobresa extrema

1. Pobresa extrema ... .. .. ingressos per sota del 15% de la Rdn'

2. Pobresa greu . ........ ingressos entre el 15% 1 25% de la Rdn
3. Pobresa moderada . ... .. ingressos entre el 25% 1 el 35% de la Rdn
4. Precarietat social . ... ... ingressos entre el 35% 1 el 50% de la Rdn

Els nivells 11 2 es consideren pobresa severa, 1 els nivells 3 1 4, pobresa relativa.
Font: Informe Foessa. La pobresa a Espanya (www.entornosocial.es)

4. Rdn: Renda mitjana disponible neta per persona.
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5. Problemes de salut

5 Problemes de salut

Obijectius
® Abordar el tema de la pobresa als paisos del Sud i la seva vinculacié amb
la falta de cobertura de les necessitats de salut.

Descripcio

Es llegeix en el grup classe el primer text proposat a 'activitat: la informa-
® cié que proporciona la Keita sobre les dificultats de la seva familia per ac-
cedir als serveis de salut. Es facilitara ’analisi mitjangant les preguntes se-
glients: Quina creieu que hauria estat la millor solucié per al problema de
la Keita? Per que a Mali no hi ha atencié de salut per a totes les persones?
Quina és 'explicacié que en déna la Keita? Que n’opineu?

Posteriorment, es demanara als alumnes que escriguin la redaccié proposa-
da en el quadern. Un cop realitzada aquesta feina, es llegiran i comentaran

alguns dels textos elaborats. Les preguntes posteriors facilitaran la reflexi6
sobre les diferencies entre la situacié de Mali i la d’Espanya en materia de serveis basics
1 de qualitat de vida.

Orientacions didactiques

Per mitja d’aquesta activitat es pretén facilitar la reflexio sobre les diferencies existents
entre Mali 1 Espanya en materia de cobertura de necessitats basiques, a fi de fer palesa
la situacié d’injusticia en que viuen milions de persones als paisos empobrits.

A Mali, una persona que es trobi dins el 72% de la poblacié del pais que viu en situa-
ci6 d’extrema pobresa tindra serioses dificultats per accedir a serveis basics de salut i, en
molts casos, fins 1 tot a transport public per traslladar-se fins a la consulta medica. A
Espanya, fins i tot les persones que no compten amb ingressos econdmics suficients te-
nen cobertes les necessitats més elementals de salut.

Com ja s’ha comentat en activitats anteriors, el fet que la poblacié utilitzi medicines al-
ternatives 1 la saviesa tradicional en materia de salut no eximeix els governs del compli-
ment de les seves responsabilitats pel que fa a la cobertura de les necessitats basiques.
Tots els homes i les dones del mén haurien de tenir accés als avencos cientifics 1 les tec-
nologies mediques que curen 1 salven vides als paisos rics.

Les preguntes finals de I’activitat pretenen generar la reflexié sobre com unes millors
condicions de vida (entre les quals es troben I’accés a serveis de salut, alimentacié ade-
quada, educacid, etc.) redunden en una vida llarga i saludable. La quantitat d’anys que
pot viure una persona, tenint en compte les condicions de vida al pafs, ’atencié medi-
ca, etc., s’anomena esperanca de vida en néixer.

Informacié complementaria

Altres dades comparatives entre Mali i Espanya:

Mali Espanya
Esperanca de vida en néixer 52 anys 79 anys
Mortalitat infantil* (nens menors de 5 anys) 142 per 1.000 |5 per 1.000
Metges cada 100.000 persones 5 320

5. Taxa de mortalitat infantil: quantitat de nens i nenes que moren abans de complir ’any per cada 1.000

nascuts vius.



6. La collita de coto

Obijectius

® Descobrir que les relacions comercials internacionals sén injustes i cons-
titueixen una de les principals causes de la pobresa dels paisos 1 dels cam-
perols i camperoles del Sud.

Descripci6

Dactivitat consisteix en un joc de simulacié. Els alumnes, dividits en tres
equips, assumeixen el paper d’agricultors 1 agricultores, la missi6 dels quals
és conrear la major quantitat de plantes de coté possible amb I’objectiu fi-
nal de vendre-les en el mercat.

Encara que aquesta informacié no ha d’explicar-se a I'inici del joc perque
es puguin assolir els objectius, I'equip 1 representa els agricultors 1 agricul-
tores rics dels paisos del Nord, el 2 els petits dels paisos del Nord 1 el 3 els
petits productors 1 productores dels paisos del Sud. La quantitat de mate-
rials que rep cada grup d’agricultors per elaborar les plantes de coté sera diferent, de-
penent del paper representat per cadascun dels grups. Només els “agricultors rics” pos-
seiran tots els materials necessaris 1, fins 1 tot, material sobrant. A més a més, hi haura
un equip d’observadors 1 observadores 1 un equip de compradors i1 compradores que tin-
dran papers i tasques assignats.

Desenvolupament del joc:

Es divideix els alumnes en 5 equips:

e tres equips d’agricultors i1 agricultores amb la mateixa quantitat d’integrants
(4 05)

® un equip de compradors i compradores (de 2 a 4 integrants),

e un equip d’observadors i observadores (de 3 a 6 integrants).

S’explica als alumnes I’objectiu del joc.

“Els equips d’agricultors han d’obtenir el maxim de plantes de coté per vendre i, d’a-
questa manera, aconseguir els majors guanys possibles. Només poden utilitzar el mate-
rial que se’ls ha proporcionat. Els compradors analitzaran la qualitat de les plantes i
compraran les plantes a 10 euros cadascuna. Pero, atencid!, només es pagaran al preu
estipulat les plantes de bona qualitat (que estiguin ben fetes 1 siguin de la mida adequa-
da). L’equip d’observadors i observadores controlara que es respectin les regles del joc
i de la compravenda.”

Abans d’iniciar el joc, s’explica el procediment per realitzar les plantes de cotd. Se’n fa-
ra una en el grup classe que serveixi com a model.

Coté o
<—— paper
arrissat
Cel'lo
Paper
arrissat o
Filferro, similar
canyetes - 5 Embolcall
o bastonets — e paper
de fusta arrissat
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Procediment per construir les plantes de cotd:

Cada planta de coté consta de tija, fulles i floc del cotd. Per realitzar-les es poden
fer servir els seglients materials o altres de semblants que el/la docent tingui a I’a-
bast:

* Floc: es construeix amb una bola de coté o de paper arrissat blanc. El floc es
fixa a la tija amb cel-lo transparent o cinta adhesiva de paper.

* Tija: es pot fer amb trossos de filferro de 25 c¢m, canyes per a refresc o basto-
nets de fusta per fer pinxos o coses semblants. Si s’utilitza filferro, la tija es pot
folrar amb paper arrissat marré o un altre paper semblant (també es pot utilit-
zar paper de diari).

e Fulles: es retallaran de paper arrissat verd o semblant. Es fixaran a la tija amb
cel-lo.

Es calcula que el temps aproximat d’elaboracié d’una flor és de 5 minuts (inclos el fol-
rat de la tija). Si cada grup esta format per 5 alumnes, teoricament, en 20 minuts es
podrien construir unes 20 o 25 flors per grup. No obstant aixo, tenint en compte els
condicionants imposats als equips, només un dels grups (el que representa els agricul-
tors rics) aconseguira acostar-se a la produccié d’aquesta quantitat de flors.

Es demana als equips que se situin per treballar i1 se’ls explica que cadasct tindra unes
consignes per al desplegament del joc (vegeu I'annex 1). Cada equip ha de llegir les se-
ves consignes procurant que la resta dels equips no s’assabenti del seu contingut. A més
a més, es pot demanar als grups que busquin un nom per identificar-se. Els observadors
seran |’inic equip que tindra accés a les consignes de tots els altres. Es reparteix el ma-
terial (com s’especifica a continuacid), i s’adverteix que no es pot comengar a treballar
abans del moment indicat. Quan tots els equips ja tinguin el material, es fard el senyal
d’inici 1 es comengara a comptar el temps. Se suggereix una durada de 15 minuts per a
I’etapa de realitzaci6é de les flors. El mestre o la mestra valorara si s’ha de prolongar
aquest temps segons el desenvolupament del joc.

Distribucié de materials per als equips

Equip 1 Equip 2 Equip 3
d’agricultors i agricultores d’agricultors i agricultores d’agricultors i agricultores
Tindra material per realit- Tindra material per realit- Tindra molt poc material
zar unes 25 o 30 flors. zar unes 10 flors. per realitzar entre 3 1 6
flors.
— 2 rotllos de cel'lo - 1 rotllo de cel'lo
— coté o paper arrissat — Cotbé o paper arrissat - 1 rotllo de cel'lo
blanc més que suficient blanc per a 10 flors — cotd o paper arrissat
— 30 o 35 uges — 10 tiges blanc per a 6 flors
— 2 tisores -1 tisores - 3 tiges
— paper més que suficient — paper escas per a tiges 1 - no tindra tisores
per folrar les tiges i fer fulls — paper insuficient per a
els fulls les 5 flors
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Al final del temps convingut, cada grup, comencant pel grup 1 i acabant pel 3, passara
a la pissarra a oferir el seu cot6 als compradors/es, presentara les qualitats del seu pro-
ducte, demanara un bon preu, etc. Els compradors/es comptaran les plantes de cotd 1
oferiran 10 euros per cada planta de coté de bona qualitat. A més a més, el grup de
compradors/es pot decidir, de comud acord, comprar a un preu inferior les plantes in-
acabades, mal fetes 0 més petites que les normals.

Les plantes i els euros aconseguits per cada grup s’anotaran a la pissarra.

Variant (optativa)

Depenent del temps disponible i de I'interes del grup, es pot augmentar el nivell
de complexitat del joc introduint elements d’informacié que permetin aprofundir
en la tematica de les relacions comercials injustes: subsidis a la produccié als pai-
sos rics, indemnitzacions o no indemnitzacions per perdues, aranzels a la produc-
c10, etc.

El joc es desenvolupara, com s’ha descrit anteriorment, perd afegint la variant se-
giient:

Els equips tindran la possibilitat de guanyar o perdre euros de la seglient manera.
Durant el temps de realitzacié de les flors, els observadors i observadores passa-
ran dos cops per cada grup per deixar-los triar una fitxa entre quatre (vegeu ’an-
nex 2). Els equips triaran les fitxes a I’atzar sense saber-ne el contingut i les con-
servaran fins al final del joc.

Després de fer el recompte total 1 de coneixer els guanys de cada equip, es llegi-
ran les fitxes que els han tocat i es realitzaran els corresponents ajustos de comp-
tes sumant o restant els euros obtinguts.

El mestre o la mestra demanara a ’equip d’observadors i1 observadores un informe oral
per al grup classe sobre el procés de produccié dels tres grups d’agricultors 1 agriculto-
res. Els observadors 1 observadores comentaran, sobretot, els seglients detalls: la dispo-
nibilitat de materials de cadascun dels grups, si han tingut o no problemes per complir
la tasca encomanada, si hi ha hagut sol-licituds o donacions de material entre els grups,
quines han estat les reaccions, etc.

Posteriorment, es pot demanar als alumnes que expressin els sentiments viscuts durant
el joc en complir el paper assignat (entusiasme, competitivitat, frustraci, impotencia,
etc.).

A continuacid es proposara una série de preguntes amb ’objectiu d’analitzar la dinami-
ca realitzada:

Que representa cadascun dels equips?

Quins obstacles o ajudes tenen cadascun dels grups d’agricultors 1 agricultores per ob-
tenir la seva collita?

Que representen els materials proporcionats?

Coneixeu alguna situacié real semblant a aquesta?

Creieu que els agricultors 1 agricultores dels paisos rics 1 els agricultors i agricultores
dels paisos pobres competeixen en el mercat en igualtat de condicions? Per que?

* Que n’opineu, d’aquesta situaci?
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Si s’ha optat per realitzar la variant optativa proposada més amunt, es llegiran totes les
fitxes proposades per a cada grup i, posteriorment, es realitzaran les preguntes segtients:

* Quins avantatges tenen els agricultors 1 agricultores del grup 1 1 2 respecte als del
grup 3?

e Per que creieu que alguns governs brinden ajudes als seus agricultors i agricultores 1

altres no?

Per que els governs dels paisos rics obliguen a pagar impostos per la importacié de

productes?

Qui surt guanyant i qui surt perdent en les situacions plantejades?

Que n’opineu, d’aixo?

Orientacions didactiques
Seria important que, en la reflexié sobre el joc, es comentessin les idees segiients:

El grup 1 representa els grans agricultors i agricultores dels paisos rics els quals, a més
de comptar amb diners, recursos, tecnologia 1 personal, sovint es beneficien de la poli-
tica comercial dels seus propis paisos (principalment paisos europeus i Estats Units).
D’una banda, els subsidis a la produccié que atorguen els governs (dumping) permeten
a aquest sector abaixar els preus i competir en millors condicions. D’altra banda, els go-
verns dels paisos rics solen protegir la produccié nacional obstaculitzant ’entrada de
productes d’importacié (per mitja d’impostos 1 aranzels).

El grup 2 podria representar els productors mitjans d’un pais europeu, per exemple, o
d’un pais america de renda mitjana. Aquests sectors compten amb nivells acceptables de
tecnologies 1 recursos 1 no estan tan desprotegits com els agricultors 1 agricultores del
grup 3. No obstant aix0, fins 1 tot a Europa, els petits 1 mitjans productors i producto-
res no solen ser els principals receptors de les ajudes dels governs (vegeu informacié
complementaria).

El grup 3 representa clarament els petits productors i productores dels paisos del Sud.
Al contrari que en els casos anteriors, aquests sectors no solen comptar amb prou tec-
nologia ni recursos. Sovint molts camperols 1 camperoles recorren a I’endeutament per
poder afrontar els costos de produccié. A més a més, la cobertura de I’Estat en casos
de perdua de les collites (per exemple per plagues, sequeres o inundacions) sol ser nulla.
D’altra banda, aquest sector ha estat el més afectat per la caiguda internacional dels preus
del cotd, el cafe, el sucre, ’arros, el blat de moro 1 altres productes. Al contrari que els
governs dels paisos rics, a més a més, els governs dels paisos empobrits no tenen la ca-
pacitat de protegir la produccié nacional de les importacions.

Al final de la reflexié realitzada juntament amb el grup, seria important recordar la re-
lacié d’aquesta activitat amb el conte (“L’Ale i la bola del mén magica”) i amb les acti-
vitats realitzades anteriorment. Sobretot, seria desitjable que els alumnes identifiquessin
la problematica de les relacions comercials injustes com una de les causes de la pobresa
als paisos del Sud.

Informacié complementaria

Qui beneficien els subsidis? El grafic mostra el percentatge de les ajudes que tenen com
a destinacié el 25% de les principals explotacions agraries. En el cas dels Estats Units,
arriba al 90%. Amb aquestes ajudes, per exemple, grans productors que reben cada any
21.000 dolars en subsidis competeixen amb camperols de paisos pobres les families dels
quals han de sobreviure amb uns pocs centenars de dolars a I’any. (Font: “La crisis en-
terrada”, Estudios Intermén Oxfam, www.IntermonOxfam.org)

D



Percentatge d'ajudes destinades al 25%

de les principals explotacions agraries
100% —

80% —
60% —
40% —

20% —

o % T T T T T

Suissa  Corea Canada Japé UE EUA

7. Anem a les causes

Objectius

®| * Analitzar algunes de les causes estructurals de la
. pobresa 1 reflexionar sobre les alternatives pos-
Salueions sibles.

7P\ncm ales cavses

Descripcio

Abans de demanar als alumnes que resolguin 'ac-
tivitat proposada individualment, es comentaran
collectivament els textos i dibuixos. Per motivar
I’analisi es realitzaran les seglients preguntes:

Imatge Bola del mon: Que representa la bola? Qui
representen els personatges de la meitat superior?
Que estan fent? Qui representa el personatge de la
part inferior? Que fa? Quines diferéncies trobeu
entre els personatges de la meitat superior i els personatges de la meitat inferior? Que
opineu d’aquesta imatge?

Imatge Cal trobar una solucio: Descriviu tots els objectes del voltant del personatge de
la dreta. A quin pais creieu que viu aquest personatge?, quina diferéncia trobeu entre el
personatge de Iesquerra i el personatge de la dreta?, on creieu que viu el personatge de
’esquerra?, de queé creieu que estan parlant?, qué opineu de l'actitud d’ambdés perso-
natges?

Imatge El meu preu sera el vostre: Expliqueu queé passa a la imatge. Qui representa el
personatge de la dreta?, i el de I’esquerra?, quina diferéncia veieu entre ambdés?, on
creieu que viu cadascun dels personatges?, en qué s’assembla aquesta imatge al joc de
“La collita de cot6”?

Un cop descoberta la relacié entre les imatges i els titulars, es completara la taula de

“causes 1 solucions” individualment o tots junts. En qualsevol cas, convindria tenir una
llista comuna de tots els suggeriments dels alumnes per reprendre-la a I’activitat segiient.
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Orientacions didactiques

7Ancm a les cavses

a Imatge: reproduccié dels dibuixos 1 ti-
Les segisents imatges han perdut els seus titulars. Decideix quin N e

itula i ada i i uneix-ls b una fletxa,

ekl aphons o ot ihoidae i tulars, units amb una linia.

pobresa en el man. = i ]

Mitjangant aquesta activitat es pretén
aconseguir que els alumnes reflexionin
sobre la problematica estructural de la
pobresa a partir les segiients idees clau.

e Els recursos existents al planeta sén
suficients perque totes les persones
tinguin unes condicions de vida dig-
nes, pero la riquesa esta mal repar-
tida.

e El repartiment desigual es va generar,
entre altres factors, a partir d’unes re-
lacions injustes entre els paisos.
Aquest és el cas de la situacié actual
del comerg internacional en qué, com
en el joc de “La collita del cot6”, qui
més guanya sén els qui més tenen.

® Malgrat que els paisos rics prometen

posar fi a la pobresa, el compliment dels

compromisos és massa lent. Algunes de les mesures urgents serien, per exemple, I’e-

liminaci6 dels subsidis 1 un augment substancial de I’ajuda per al desenvolupament. A

la seglient activitat s’abordaran aquests temes amb més detall.

8. Pobresa zero ja!

Objectius

® Reflexionar sobre les responsabilitats individuals i collectives entorn de
la problematica de la pobresa.

e Participar en accions a favor de I’eradicacié de la pobresa.

Descripcio

Es llegira el text proposat en el quadern de treball sobre les demandes de
la campanya Pobresa Zero. Es compararan aquests objectius amb la llista
de solucions proposada pels alumnes: hi ha alguns elements comuns?, quins?,
hi ha suggeriments diferents? Es important destacar que aquesta campanya
esta emmarcada en les accions internacionals que pretenen impulsar els Ob-
jectius de Desenvolupament del Mil-lenni.

Depenent del temps disponible i de 'interes del grup, es pot aprofundir
amb els alumnes en la informacié basica sobre objectius del mil-lenni (ve-
geu les orientacions didactiques). Una opcid per treballar aquest tema, si es disposa de
la infraestructura informatica necessaria, és organitzar una visita a les pagines web indi-
cades en el quadern, per recollir informacié amb I’ajuda d’una guia basica de preguntes
(que son els objectius del mil-lenni, quins sén, etc.).

Per finalitzar les activitats proposades en el quadern, es demanara als alumnes que es-
criguin frases que expressin els seus sentiments o opinions respecte a la pobresa al mén.
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Les frases es compartiran en el grup classe. Com a activitat complementaria es poden
triar una o diverses frases i elaborar una pancarta, amb paper o roba i pintures de co-
lors, per penjar al pati de I’escola o en algun lloc visible.

Orientacions didactiques

Algunes dades sobre la pobresa en el mén

— 50 milions de persones estan infectats amb el VIH (virus d’immunodeficiencia
humana) i la gran majoria no rep cap tractament ni atencio.

— 800 milions de persones no tenen accés a aliments suficients.

- 1.100 milions de persones sobreviuen amb menys d’1 dolar diari.

- 1.200 milions de persones no tenen accés a I’aigua potable.

— 10 milions de nens i nenes moren abans de complir els cinc anys per causes evi-
tables.

— El 70% de les persones pobres del planeta sén dones.

— El 10% de la poblacié mundial gaudeix del 70% de les riqueses del Planeta.

— El 75% de les persones pobres sén camperols i camperoles.

Els Objectius de Desenvolupament del Mil-lenni

Dany 2000, els paisos reunits en I’Assemblea de les Nacions Unides van aprovar la De-
claracié del Mil-lenni per posar fi a la pobresa en el mén. Mitgangant aquest document
es van fixar vuit objectius que s’han d’aconseguir abans de ’any 2015.

. Reduir a la meitat la pobresa extrema i la fam.

. Aconseguir I’ensenyament primari universal.

. Promoure la igualtat entre els sexes.

. Reduir en dues terceres parts la mortalitat dels menors de 5 anys.

. Reduir en tres quartes parts la mortalitat materna.

. Aturar la propagacié del VIH/sida, el paludisme i la tuberculosi.

. Garantir la sostenibilitat del medi ambient.

. Fomentar una associacié mundial per al desplegament, amb metes per a I’assistencia,
el comerg i 'alleugeriment de la carrega del deute.

O N ON Ut AN

Els Objectius de Desenvolupament del Mil-lenni (ODM) incorporen la definicié de me-
tes concretes 1 una seérie d’indicadors que permeten mesurar els avengos o retrocessos en
cada una de les propostes.

No obstant aix0, encara que diversos experts coincideixen a afirmar que els objectius
del mil-lenni s6n perfectament viables, técnicament i econdomicament, la voluntat dels es-
tats per portar-los a terme és més que insuficient. Aquest fet es va fer evident a la ci-
mera de les Nacions Unides de Nova York, celebrada el setembre de 2005, en la qual
els governs “van esquivar ’examen” i van evitar reconeixer que les actuals tendencies de
compliment requeririen moltissims més anys que els deu previstos per aconseguir les
metes estipulades.

Per aix0, 1 per exigir que els Governs compleixin els compromisos establerts, un nom-

bre cada cop més gran de ciutadans 1 ciutadanes es mobilitza per exigir I'eradicacié de
la pobresa. (Per a més informacid, vegeu ’apartat 6, Documentacid i recursos.)
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Activitats d'aprenentatge: cicle superior de primaria

1. Fent amistats...

Obijectius

* Motivar I'interes dels alumnes per al posterior
tractament dels temes abordats en aquest quadern
mitjangant el coneixement dels personatges prota-
gonistes 1 'empatia amb ells.

e Realitzar un primer apropament als temes i con-
ceptes que es treballaran posteriorment.

Fent amistats

Descripcio

Es demanara a quatre alumnes que llegeixin els tex-
tos de presentacié dels personatges. Posteriorment
es comentaran els textos 1 es realitzaran algunes
preguntes de comprensié lectora.

Per exemple:

® Quin personatge us agrada més?, per que?

® On viu cadascun dels personatges?

* A que es dediquen?

® A quins problemes s’enfronten a les seves respectives feines?

® Quines diferéncies hi ha entre ells?

* Quin d’ells té menys dificultats economiques i qui en té més?, per que?

Després de situar en un mapa del mén els paisos dels quatre personatges, es demanara
als alumnes que escriguin individualment una presentaci6 (per a algi que no els cone-
gui) 1 que en dibuixin el retrat. La presentac1o podrla contenir les segilients dades: nom,
edat, lloc de procedencia, gustos personals i composicié de la familia, per exemple. Un
cop realitzada Iactivitat es poden llegir algunes de les presentacions en veu alta.

Orientacions didactiques

Dactivitat central del quadern de treball dels alumnes consisteix en un joc de tauler (ac-
tivitats 4 1 5), semblant al joc de 'oca o del parxis, en el qual els jugadors i jugadores
representaran algun dels protagonistes presentats. En aquesta primera activitat es pretén
un primer apropament als personatges que generi empatia 1 desperti la curiositat de I’a-
lumnat. A les activitats seglents, el grup classe tindra accés a nous detalls sobre la si-
tuacié 1 el context de cadascun d’ells.

Activitat complementaria
Es divideix la classe en quatre grups i es demana a cada grup que busqui informacié o
noticies sobre els seglients temes:

® Poblacié indigena de Chiapas i/0 sobre la ciutat de Mexic DE.
e Burkina Faso i/0 el conreu de I’arros a Africa.
e Conflictes laborals en empreses de cotxes a Espanya.

e Estats Units 1/0 el conreu del coté en aquest pais.

Posteriorment, es compartira la informacié obtinguda en el grup classe.
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2. Cada ovella amb sa parella

Objectius

e Familiaritzar-se amb alguns conceptes clau sobre
la tematica abordada que s’utilitzaran a les ac-
tivitats seglients.

Cada ovella amb sa parella

e Descripcio
R - Es demana a I'alumnat que intenti unir els con-
» s e SR ceptes amb les definicions corresponents, tal com
e L mmTn o ~...| es proposa en el quadern. A continuacid, en el
e oo EERT grup classe, es comparteixen els resultats. Es po-
mom—t e den demanar exemples sobre cada concepte 1 ex-

o o ——— == posar-los.

peaductt mterice bt (HEH per AT et o e g

Orientaciones didacticas

* Necessitats basiques: minims necessaris per tenir
una vida digna (alimentacié, aigua potable, salut, habitatge, educacio, etc.).

Encara que diversos autors han realitzat diferents propostes sobre aquest concepte, ’OIT
(Organitzacié Internacional del Treball) el 1976 va plantejar que les necessitats basiques
consistien en els minims necessaris per al consum familiar 1 personal (aliment, habitat-
ge, etc.), I'accés a serveis essencials (salut, educacid, aigua potable, transport), una feina
degudament remunerada 1 un entorn saludable i huma, en el qual les persones puguin
participar 1 es respectin les llibertats.®

e Index de desenvolupament huma (IDH): xifra que indica la qualitat de vida de les
persones en cada pais tenint en compte l’educacio, la salut i el PIB.

LIDH és un instrument del PNUD (Programa de Nacions Unides per al Desenvolu-
pament) per mesurar els éxits d’un pais en tres dimensions humanes basiques: vida llarga
1 saludable, coneixements 1 nivell digne de vida. Conté les variables seglients: I’esperan-
ca de vida en néixer, el reeiximent educacional i el producte interior brut (PIB) per capita.
L’IDH proporciona dades significatives respecte a les possibilitats d’accés a les oportu-
nitats que tenen les persones en cada pais. Com més elevat és 'index, millor és la qua-
litat de vida. L'Informe sobre Desenvolupament Huma 2005 es pot consultar a Internet
a: http://hdr.undp.org/reports/global/2005/espanol/.

* Esperanca de vida en néixer: quantitat d’anys que pot viure una persona tenint en
compte les condicions de vida del seu pais (atencio medica, alimentacio, etc.).

Les importants variacions que es donen en aquest indicador per als paisos rics i els pai-
sos empobrits reflecteixen les condicions de vida de les persones i la qualitat de I’aten-
ci6 sanitaria de cada pais. En la segiient activitat es mostren les dades concretes per als
quatre paisos de referéncia.

o Seguretat social: institucio del Govern que s’encarrega d’atendre algunes necessitats eco-
nomiques 1 sanitaries de les persones.

Seguretat social vol dir “proteccid social” 1 és un dret de totes les persones.

En el nostre pais, la Seguretat Social —assumida per I’Estat 1 a la qual contribueixen ocu-
padors 1 ocupadores 1 treballadors 1 treballadores— s’encarrega de cobrir, per exemple,
les despeses de salut o de vetllar per les persones que no treballen per motius justificats
(invalidesa, jubilacid, etc.). Als paisos empobrits aquesta cobertura moltes vegades és in-
existent o clarament insuficient.

* Mortalitat infantil: quantitat de nens i nenes que es moren per cada 1.000 que en neixen.

A Tactivitat 3 es treballen, entre altres dades, els indexs de mortalitat dels quatre paisos
presos com a referéncia per a les activitats (Mexic, Burkina Faso, Estats Units 1 Espa-

6. Pérez de Armino, Karlos (dir.): Diccionario de accion humanitaria y cooperacion al desarrollo, Icaria Edi-

torial, Barcelona, 2000.



nya). La mortalitat infantil constitueix una dada summament significativa perque evi-
dencia la qualitat de vida de les persones en els diferents paisos. Per abordar aquest te-
ma amb els alumnes es podria fer la pregunta segiient: qué necessita un nad6 per néixer
sa? La bona alimentacié de la mare, I’atencié medica, la seguretat social, I’atenci6é de
’embaras, I’entorn saludable, etc., imprescindibles per al desenvolupament del nadd, sén
condicions assequibles als paisos rics. Tanmateix, als paisos empobrits (en els quals els
indexs de mortalitat infantil sén més elevats) aquestes situacions solen ser privilegi de
les classes mitjanes 1 altes.

Drets laborals: drets que tenen totes les persones treballadores.
Els drets laborals estan reconeguts per la Declaracié Universal de Drets Humans. Els
articles que recullen aquests drets son els segiients:

Article 23

1. Tota persona té dret al treball, a la lliure eleccid de la seva feina, a condicions equi-
tatives i satisfactories laborals i a la proteccié contra la desocupacio.

2. Tota persona té dret, sense cap discriminacio, a igual salari per igual treball.

3. Tota persona que treballa té dret a una remuneracié equitativa i satisfactoria,

que li asseguri, aixi com també a la seva familia, una existéncia conforme a la dignitat
humana i que sera completada, en cas necessari, per qualssevol altres mitjans de protec-
ci6 social.

4. Tota persona té dret a fundar sindicats i a sindicar-se per a la defensa dels seus inte-
7ess0s.

Article 24
Tota persona té dret al descans, al gandi del temps lliure, a una limitacié raonable de la
durada del treball i a vacances periodiques pagades.

Respecte a aquest concepte, es pot comentar a més a més amb ’alumnat la segiient quies-
t16: per que el treball és un dret? Les persones necessiten treballar per satisfer les seves
necessitats, tant les materials (aliment, habitatge, vestit, etc.) com les vinculades al de-
senvolupament personal 1 a la participacié en la societat.

o Atur: situacié de desocupacio o pérdua del treball. Als paisos rics hi ha una ajuda eco-
nomica que dona la seguretat social en aquests casos.

A Espanya un treballador o treballadora pot sollicitar a I’Estat una ajuda economica,
per un temps determinat, quan es queda sense ocupacié. A la majoria dels paisos em-
pobrits, els treballadors i treballadores no compten amb aquest tipus d’ajudes.

* Discriminacio: accié de tractar una persona com a “inferior” per motius de religio, se-
xe, raga, color de pell, etc.

Tal com recull també la Declaracié Universal de Drets Humans en larticle 1: “tots els
éssers humans neixen lliures 1 iguals en dignitat i drets 1, dotats com estan de rad i cons-
ciéncia, han de comportar-se fraternalment els uns amb els altres”.

Tanmateix, la discriminacié de les persones, per motius religiosos, etnics, de genere, de
color de pell, etc., en major o menor mesura, esta present en moltes societats. Pel que fa
a la problematica de la pobresa, la discriminacié sol ser un factor d’incidencia directa en
les dificultats que tenen les persones discriminades per cobrir les seves necessitats basi-
ques. En el joc de tauler proposat a l'activitat 5, mitjangant els personatges de ’Eva i la
Maria, s’aborda el tema de la discriminacié de geénere i de la discriminacié eétnica.

* Mercat: compra i venda de productes. El mercat pot ser local o internacional.

Un exemple proper de mercat és la botiga en qué comprem les fruites i verdures. Un
exemple més abstracte, a que ens referirem en aquest quadern, és el mercat internacio-
nal en el qual es compren i venen tot tipus de productes, inclosos els agricoles com el
cotd o I'arros. Suposadament, en ’actual sistema economic, el preu dels productes en el
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mercat internacional es determina per la llei de I'oferta 1 la demanda; pero, com veurem
a les proximes activitats, hi ha altres factors (com els subsidis a la produccié agricola o
els aranzels d’importacié) que estableixen unes regles de joc que, majoritariament, be-
neficien els productors 1 productores dels paisos rics.

® Deute extern: diners que denen els paisos a altres paisos o a bancs internacionals.

El creixement del deute extern, especialment als paisos del Sud, es va produir a la de-
cada dels seixanta i setanta, quan els bancs del Nord tenien un excedent de diners pro-
cedent dels paisos exportadors de petroli 1 van oferir credits en bones condicions als pai-
sos del Sud per financar-ne el desenvolupament. Molts d’aquests préstecs van anar a
parar a governs corruptes o es van destinar a comprar armes venudes pels paisos del
Nord. La crisi va esclatar en els anys vuitanta, quan les quotes de pagament dels paisos
deutors (els interessos 1 la devolucié dels diners) van fer un salt qualitatiu, a causa de
’augment dels interessos 1 del valor del dolar. D’altra banda, el pagament del deute ex-
tern resulta una carrega cada cop més feixuga per als paisos del Sud, que, en les tltimes
decades, han patit, a més a més, importants disminucions dels seus ingressos a causa de
les lleis injustes del comerg¢ internacional. Per afrontar aquestes obligacions financeres,
els paisos deutors, pressionats per les institucions financeres internacionals, s’han vist
obligats a retallar la despesa publica (principalment per mitja dels plans de reajustament
estructural), a sobreexplotar els seus recursos naturals o a postergar les possibilitats de
desenvolupament. La conseqiiencia més greu del deute extern és "augment de la pobre-
sa entre els sectors més vulnerables de la poblacié dels paisos deutors. Actualment, di-
verses organitzacions i moviments socials reclamen que es condoni el deute extern dels
paisos altament endeutats, de desenvolupament huma mitja o baix, perque puguin de-
dicar major quantitat de recursos financers a Ieradicacié de la pobresa.

* Producte interior brut (PIB) per capita: és tota la riquesa que un pais produeix en un
any dividida pel nombre dels seus habitants.

Encara que el PIB per capita no qualifica directament la situacié de les persones, déna
una idea bastant precisa sobre els recursos que tenen els paisos per brindar cobertura a
les necessitats basiques i per a I’eradicacié de la pobresa. Aquesta dada és una de les
variables que es tenen en compte per calcular 'index de desenvolupament huma dels pai-
$0s.

® Subvencions agricoles: ajudes que reben els agricultors i agricultores dels paisos rics per
competir en el mercat i vendre els productes a millor pren.

Gracies a les ajudes que reben, grans empreses agroalimentaries inunden els mercats
internacionals amb exportacions a preus per sota del cost de produccié. Estats Units, la
Unié Europea, Japd, Canada i altres paisos rics destinen més de 200.000 milions d’eu-
ros anuals a subvencionar els seus agricultors i empreses agraries. Es el que es coneix
com a dumping, una competencia deslleial que enfonsa els preus 1 porta a la ruina milions
de productors de paisos en vies de desenvolupament. D’altra banda, els paisos rics tan-
quen les seves fronteres a les exportacions dels paisos empobrits, i aixi els neguen I’o-
portunitat de competir i els obliguen a vendre més barat a altres paisos pobres, procés
que enfonsa encara més els preus internacionals. En els 30 paisos més pobres del mén,
la venda de primeres materies (com cafe, cacau, arrds, coté o sucre) suposa el 70% de
la seva riquesa, gairebé sempre concentrada en uns quants productes. Les seves econo-
mies estan estretament lligades a I’evolucié dels preus de les primeres materies, que van
caient des dels anys setanta, sovint enmig d’una forta inestabilitat. (Font: “La crisis en-
terrada”, Estudios Intermén Oxfam, www.IntermonOxfam.org) (Vegeu, a més a més, la
informacié complementaria.)

7. Segons criteris del PNUD.
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Informacié complementaria

Qui beneficien els subsidis? El grafic mostra el percentatge de les ajudes que té com a
destinaci6 el 25% de les principals explotacions agraries. En el cas d’EUA, arriba al 90%.
Amb aquestes ajudes, per exemple, grans productors que reben cada any 21.000 dolars
en subsidis competeixen amb camperols de paisos pobres les families dels quals han de
sobreviure amb uns pocs centenars de dolars a I'any. (Font: “La crisis enterrada”, Estu-
dios Intermén Oxfam, www.IntermonOxfam.org)
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3. El pais d'on vinc

| El pais d'on vine

i | comparyn i dnier-

Obijectius

e Coneixer algunes caracteristiques dels quatre
paisos als quals pertanyen els personatges prota-
gonistes de les activitats.

 Constatar les diferéncies que hi ha entre aquests
paisos amb relacié a la cobertura de les necessi-
tats basiques de la poblacié.

Descripcio

Es pot iniciar Iactivitat realitzant un exercici d’i-
dees previes. Per a aix0 s’escriuran els noms dels
paisos a la pissarra, i es faran les preguntes se-
glients: d’aquests quatre paisos, quin creieu que és
el més gran?, en quin viuen més persones?, quins
idiomes es parlen en cadascun d’aquests paisos?,

quines son les capitals?, etc. A continuacid, s’ana-
litzara en el grup classe la primera seérie de les dades ofertes en el quadern (poblacié,
idioma 1 superficie) 1 es compararan amb les respostes obtingudes. Posteriorment, indi-
vidualment o en petits grups, s’analitzaran la resta de quadres de dades i es contestaran
les preguntes proposades en el quadern. Després de compartir les respostes amb el grup
classe, s’aprofundird una mica més en ’analisi de la informacié. Es poden comentar les
quiestions seglients: per queé és important tenir aigua potable?, per queé creieu que la mor-
talitat infantil és superior als paisos pobres?, per queé I’esperanca de vida és més alta als
paisos rics?, a qué es deu que als Estats Units 1 a Espanya hi hagi més gent a la uni-
versitat?

Orientacions didactiques
Per als conceptes d’“index de desenvolupament huma”, “esperanca de vida”, “mortali-
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tat infantil”, “producte interior brut per capita”, vegeu, a més a més, les orientacions di-
dactiques de I’activitat 3. En aquesta activitat és important destacar, com a idees princi-
pals, que Estats Units i Espanya® sén paisos rics.

Mexic es troba entre els paisos que el PNUD considera paisos de “desenvolupament
huma alt”, igual que Espanya i Estats Units, encara que en els ultims llocs. No obstant
aixd, a Mexic més de la quarta part de la poblacié viu amb menys de 2 dolars diaris, i
gairebé un 10% amb menys d’1 dolar diari, és a dir, en situacié d’extrema pobresa. Bur-
kina Faso apareix entre els ultims paisos en la classificacié de I'index de desenvolupa-
ment huma. Ocupa el lloc 175 de 177. Més del 80% de la poblacié és pobre (viu amb
menys de 2 dolars diaris) 1 gairebé el 45% viu en condicions d’extrema pobresa (amb
menys d’1 dolar diari).

Respostes per a les preguntes del quadern de I"alumne:

1. Quin és el pafs més gran?
R: Estats Units.

2. Quin és el pais més poblat respecte a la superficie que té?
R: Espanya: 84 hab./km? (Mexic: 55 hab./km?, Burkina Faso: 45 hab./km? Estats Units:
32 hab./km?).

3. Ordena els quatre paisos en funci6 de la seva riquesa.
R: Tenint en compte el PIB per capita, el més ric és Estats Units, li segueix Espanya,
després Mexic 1 el més pobre és Burkina Faso.

4. En quin pais les persones tenen millor qualitat de vida?, 1 pitjor?

R: Segons I'IDH, la qualitat de vida és millor als Estats Units, després a Espanya i fi-
nalment a Mexic. Burkina Faso es troba gairebé al final de la cua (ocupa el lloc 175 de
177).

5. A quin pais les persones viuen més anys? A quin en viuen menys?

R: A Espanya les persones tenen més possibilitats de viure més temps perque 'espe-
ranga de vida és de 79 anys (tenint en compte la mitjana realitzada entre I’esperanga de
vida de les dones i I’esperanca de vida dels homes). Dels quatre paisos, Burkina Faso és
el pais en que les persones tenen menys possibilitats de viure una vida llarga 1 saluda-
ble. L’esperanca de vida és de 47 anys.

6. A quin pais és més dificil aconseguir aigua neta per beure?

R: A Burkina Faso. Només 51 de cada 100 persones tenen accés a aigua potable per
beure.

7. A quin pais és més facil estudiar? A quin és més dificil?

R: Es pot dir que tant a Espanya com als Estats Units hi ha més facilitats per estudiar
(encara que hi ha diferéncies en ambdds paisos quant a ’accés a I’ensenyament secun-
dari 1 universitari). A Mexic no és tan dificil poder accedir a I’escola primaria, pero les
dificultats augmenten per acabar aquests estudis i1 continuar amb la secundaria i els es-
tudis superiors. En canvi, sén molt evidents, amb les dades a la vista, les poques possi-
bilitats d’estudis que hi ha a Burkina Faso per als nens i nenes 1 joves.

8. Tal com es comentara en altres activitats, a Espanya i Meéxic hi ha pobresa, perd no arriba als nivells dels

paisos empobrits.



4. Tria el teu personatge!

Obijectius
e Coneixer les regles del joc 1 organitzar-se per al joc proposat a Iactivitat
5.

Tria el tev personatge!

Descripcio

Per jugar, es formaran grups de quatre persones. Si queda un grup incom-
plet, els seus integrants poden jugar amb menys personatges (encara que no
és I'ideal) o fer algun equip de 5 persones i “compartir” algun personatge.
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e A A continuacid, es prepararan les fitxes per jugar (vegeu I'annex 1). Cal te-
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et nir en compte que a cada grup han d’estar presents els quatre personatges

e
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S (és a dir, que no se’n pot repetir cap).
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Per preparar les fitxes de joc, el mestre o la mestra fotocopiara I'annex 1
per a cada equip. Cadascun dels alumnes pot pintar de colors el seu perso-
natge, retallar-lo 1 muntar-lo sobre la plataforma. Per donar més consistencia a les fit-
xes, es pot enganxar el dibuix 1 la plataforma en una cartolina abans de retallar les fi-
gures. Posteriorment, es llegiran 1 es comentaran entre tots les regles de joc. Abans de
comengar a jugar, s’ha de preparar el full de registre 1 les cartilles (vegeu I'annex 2) per
comptabilitzar els punts de cada personatge.

Orientacions didactiques

Com s’explica a ’apartat 5, igual que en la vida real, les regles de joc sén injustes i afa-
voriran més uns personatges que altres. Se suggereix que els alumnes triin un personat-
ge, abans de llegir les regles de joc, perque I’eleccié no es vegi mediatitzada. Hi ha més
informacié sobre el joc a activitat 5.

Regles de joc

e Aquesta és una cursa especial. No es tracta d’arribar a la meta en primer lloc,
sind d’arribar-hi amb la maxima quantitat de punts possible.

® Es portard un full de registre amb els punts que va sumant o restant cada ju-
gador o jugadora. Abans de comencar, s’anotaran els punts de sortida (consul-

teu les cartilles de cada personatge a ’annex 1).

* Tots els jugadors i jugadores es col-loquen a la sortida. Podeu tirar el dau, abans
de comengar el joc, per decidir qui comenga.

e Cada jugador o jugadora tirara el dau quan sigui el seu torn 1 avangara una quan-
titat de caselles igual als punts obtinguts amb el dau.

e Atencid, aturada al cami! Si caieu en una casella d’“aturada” heu de consultar
la cartilla del vostre personatge (annex 1), llegir en veu alta el contingut de I’a-
turada corresponent i, segons el cas, restar-vos o sumar-vos punts.

Els punts de cada jugador s’aniran anotant en el full de registre.

* El joc s’acabara quan I'dltim participant travessi la meta.

Molta sort!

D



5. La cursa de la teva vida

Objectiu
La cursa de ® Reflexionar sobre les causes de la pobresa i com afecta aquesta situaci6 les
la teva vida
persones.
Descripcio

Per jugar es necessiten:

* 4 jugadors o jugadores per cada tauler de joc
e ¢l tauler de joc (quadern de I’alumne)
e una fitxa de personatge per a cadascun dels alumnes (vegeu I’annex 1)

e un dau
e full de registre de punts (vegeu I’annex 2)
—— e cartilles de punts per a cada personatge-jugador (quadern de I’alumne)

Cadascun dels participants assumira el paper d’un dels quatre personatges,
que s’haura triat préeviament (vegeu l’activitat 4). Lobjectiu del joc és arribar a la meta
amb la major quantitat de punts possible. Per avancar a les caselles de joc, es tirara el
dau per torns i es moura la fitxa un nombre de caselles igual a la quantitat de punts ob-
tinguda.

Abans de comengar a tirar els daus, s’han d’anotar en el full de registre els punts de sor-
tida de cada personatge, assenyalats a la cartilla corresponent (annex 3).

Els jugadors i jugadores tenen una cartilla, que correspon al seu personatge, en la qual
figuren els obstacles 1 oportunitats que es trobaran pel cami. Amb cada oportunitat es
guanyen punts i amb cada obstacle se’n perden. Cada cop que un jugador “caigui” en
una “aturada” (una casella identificada amb un format diferent) ha de recérrer a la car-
tilla 1 llegir-ne en veu alta el contingut. D’acord amb alld que s’ha estipulat, el jugador
haura de sumar o restar punts, avangar, retrocedir, etc. El joc s’acaba quan tots els par-
ticipants arriben a la meta.

Un cop tots els grups han acabat de jugar, el mestre o la mestra anuncia quina és la
quantitat de punts necessaria per obtenir un nivell de vida digne. Es necessiten almenys
3.700 punts. Posteriorment, es procedeix a revisar les posicions dels diferents personat-
ges a la pissarra segons aquest barem.

Depenent del temps de que es disposi, es pot jugar més d’un cop, fent que els partici-
pants canviin de personatge.

Analisi del joc

Un cop s’hagin escrit els resultats obtinguts per cada personatge participant a la pissarra,
es faran algunes preguntes que permetin als alumnes d’expressar sentiments i impres-
sions generals. Per exemple: quin personatge del joc representaves?, per qué has triat
aquest personatge?, com has acabat el joc?, com t’has sentit al llarg del joc 1 després?

Posteriorment, es facilitara ’analisi 1 la reflexi6 sobre el significat dels diferents elements
del joc.

® Per que creieu que el joc s’anomena “La cursa de la teva vida”?
® Quin ha estat el resultat final del joc?

® A que es deuen aquests resultats?

e Com guanyaven o perdien punts cadascun dels personatges?
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Aquesta analisi és de gran importancia per comprendre les diferencies de les situacions
dels quatre personatges. Recorrer a les cartilles de cada personatge pot facilitar la tasca.
Perque es vegin millor els resultats es pot fer entre tots un esquema a la pissarra, com
el que es presenta a continuacié. En aquesta etapa de I’activitat seria important incor-
porar alguns dels conceptes ja treballats a 'activitat 2: discriminacid, seguretat social,

atur, mercat, drets laborals, etc.

ser indigena

Maria Oautara Eva Bill
Gua- |® quan aconse- ® quan aconsegueix | ® quan el seu fill i | ® quan utilitza
nya gueix feina vendre Larros Zz seva filla alta tecnologia
estudien i reben
PUnts | o ;yuan sorganitza | ® quan els seus fills una educacié de | ® quan pot influir
per defensar els estudien bona qualitat en la politica per
seus drets aconseguir
laborals * etc. * quan la segure- beneficis
tat social cobreix
* cic les despeses * crc
mediques de la
seva familia
* erc
Perd ® guan la ® quan perd la ® quan li neguen | ® quan hi ha la
punts discriminen per collita una feina per no |  possibilitats que

tenir suficient

li retirin les

® quan no ® quan ell o la formacio subvencions
respecten els seva familia es
seus drets posen malalts ® quan els diners | ® quan una plaga
laborals no li arriben per afecta la seva
(el descans, per | etc. cobrir les collita (com en
exemple) despeses de la altres ocasions:
familia encara que
* etc aparentment
* etc perd, al final

gairebé sempre
recupera el que

havia perdut)

® ctc.

A continuacid, es poden fer preguntes addicionals. Per exemple: Per qué ’empresa on
treballava I’Eva va decidir tancar? Com protegeix el Govern dels Estats Units els seus
productors de coté? Com afecten als paisos del Sud les ajudes que déna Estats Units
als seus productors? Quines diferéncies hi ha entre la situacié laboral de la Marfa i de
I’Eva? Que fan els quatre personatges per defensar els seus drets?

Posteriorment, s’intentaran extreure conclusions generals del joc: Que creieu que repre-
senten els punts que guanyen o perden els personatges? Que opineu de la situacié de
cadascun d’ells? Per que creieu que les regles de joc sén injustes? Creieu que aquesta
situacié pot tenir alguna cosa a veure amb la realitat?, per que?

Orientacions didactiques
Les regles de joc sén summament injustes. Per comencar, s’estableixen condicions de
8 ) ) ¢
partida desiguals que responen a les condicions de vida de cadascun dels personatges.
Un cop iniciat el joc, es fa palés, a més a més, que com més precaria és la situacié del
J p

personatge major és la quantitat d’obstacles que troba al cami; i viceversa, els personat-
ges que tenen un nivell econdomic més alt compten amb més oportunitats que obstacles.

Encara que hi ha cert marge de mobilitat, la majoria de les probabilitats apunten

que, al final del joc, el grup classe constatara que els resultats finals, amb tota probabi-
litat, seran els segtients: I’agricultor I’EUA ha sobrepassat ampliament els punts neces-
saris per tenir una vida digna; 'obrera espanyola pot haver-los aconseguit o no, depe-
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nent de la sort que hagi tingut; i, segurament, al camperol de Burkina Faso i a 'emi-
grant indigena de Mexic els han faltat diversos punts per arribar al minim.

Encara que els jugadors i jugadores no tenen aquesta informaci6 des del principi, la me-
ta representa un nivell de vida digne (necessitats basiques cobertes, oportunitats de des-
envolupament, etc.). Aixi mateix, és important destacar que els punts rebuts per cada
personatge no representen diners siné possibilitats per cobrir les necessitats basiques de
la familia 1 oportunitats de desenvolupament personal i/0 familiar.

Com es posara de manifest en I’anilisi realitzada en el grup classe, els personatges més
pobres (Marfa 1 Oautara) tenen moltes menys oportunitats i més obstacles a causa dels
diferents condicionants de les situacions en qué viuen.

I’Oautara viu en un pais pobre, la seguretat social del qual és absolutament insuficient
1, a més a més, pateix les consequiencies d’unes regles comercials internacionals clara-
ment injustes. El preu internacional del seu arros és cada cop més baix per culpa dels
subsidis que els paisos rics donen a la seva produccié 1 del proteccionisme que aquests
paisos exerceixen respecte a la seva produccié nacional.

Al seu torn, la Maria viu en un pais menys pobre, perod en el qual hi ha greus desequi-
libris economics’ que obliguen els sectors més empobrits a la migracié interna i exter-
na. La situacié dels drets laborals 1 de la seguretat social és molt precaria, sobretot per
als més pobres. La doble discriminacié que pateix la Maria a la ciutat, a més a més, com
a dona 1 com a indigena, constitueix un important obstacle que li dificulta aconseguir
els mitjans necessaris per sortir de la pobresa.

Per la seva banda, I’Eva viu en una situacié de pobresa relativa, igual que 6.762.000 per-
sones a Espanya, que viuen amb ingressos inferiors al 50% del la Rdn."® Una de les prin-
cipals diferencies entre les situacions de la Maria i de ’Oautara és que la Marfa viu en
un pais ric, on el seu fill 1 la seva filla tenen oportunitats d’accedir a una educacié de
certa qualitat 1 la seguretat social cobreix una bona part de les necessitats de la familia.
No obstant aix0, igual que la Marfa, I’Eva no escapa de la discriminacié per motius de
genere.

El Bill, al contrari, prové d’una familia rica, té moltissimes hectarees de terra i accés a
la tecnologia. Encara que no es pot dir que la situacié de la seguretat social als Estats
Units sigui Optima, el Bill té recursos de sobra per cobrir les necessitats de la seva fa-
milia. Com a empresari poderds, gaudeix de la proteccié del seu Govern, que li atorga
subsidis 1 protegeix la produccié nacional de les importacions. A més a més, el Bill pos-
seeix capacitat d’influéncia politica. Al final de ’analisi amb els alumnes, es podria ge-
nerar en el grup classe la reflexid segiient: ¢el fet que en el mon existeixin persones com
el Bill, que acumulen molt més del que és necessari per viure, té alguna cosa a veure
amb la situacié de pobresa de moltes altres persones com la Marfa o ’Oautara?

9. Com en el cas de Burkina Faso, Mexic es veu també afectat per la competencia deslleial dels productes
agricoles subsidiaris. En el quadern es posa exemple de la familia de la Marfa, que pateix les conseqiien-
cies de I’entrada de blat de moro a baix preu procedent dels Estats Units.

10. Rdn: Renda mitjana disponible neta per persona.
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6. Més enlla del joc...

Objectius

e Aproximar-se al concepte de pobresa analitzant
la diferéncia d’oportunitats que tenen les perso-
nes segons la seva situacié socioeconomica.

Més enlla del joc.

Descripcio

(5 o (6. Aquesta activitat, que implica cert nivell de difi-
cultat, es realitzara més facilment si s’ha elaborat

70 00 00 0 w0 w0 . ) e .
= = — == = previament 'esquema d’analisi proposat a 'activi-
O 00 ® 3l e
OO0 ©6 &0 50 ®O %0 Es demana als alumnes que, en petits grups, lle-
26 60 | o0 v 0 geixin la taula de dades proposada en el quadern
5O © © o} o)

de treball i assenyalin 'opcié que considerin més
encertada. Posteriorment, es compartiran les res-
postes amb el grup classe i es treballaran les se-
glients preguntes en el quadern de treball:

Quines diferencies trobeu al quadre 1?

I al quadre 2?

Quines diferencies hi ha entre les situacions de ’Oautara, ’Eva 1 la Marfa?
Que opineu d’aquesta situaci6?

Orientacions didactiques

Aquesta activitat dona continuitat a ’analisi dels resultats del joc, centrant-se especial-
ment en les oportunitats o en la manca d’aquestes que tenen els personatges protago-
nistes. A continuacid, s’ofereixen algunes respostes 1 comentaris orientatius, encara que
és important destacar que alguns dels epigrafs proposats poden tenir més d’una respos-
ta adequada.

QUADRE A

Oportunitats Bill Oautara

1. Els seus fills o filles po- |sense amb al- [no tots |sense amb al- |no tots

den estudiar proble- |guns pro-|poden proble-  |guns pro- Foden
mes blemes er-ho mes blemes er-ho

2. Guanya per tpagar les  |més del |el neces- |menys |més del [el neces- |menys

despeses de la familia necessari |sari del necessari | sari del ne-

necessari cessari

3. El seu Govern li déna |més de |les justes |cap més de |les justes |cap

ajudes econdomiques per a |les que les que

I'agricultura necessita necessita

4. Pot aconseguir que els |té molt |com no té té molt |com no té po-

politics beneficiin la seva |poder qualsevol |poder poder qualsevol | der per

activitat Fer ciutada/- ﬁer fer- fer ciutada/- |fer-ho
er-ho  |ana o er-ho ana

5. Fa servir tecnologia per |més que |suficient [insufi- |més que [suficient |insufi-

a la seva feina suficient cient o |suficient cient o

cap cap

6. El seu pais té els mit- | més dels |els menys  |més dels |els neces- | menys

jans per garantir una vida |necessa- |[necessaris |dels necessaris | saris dels ne-

digna per a totes les per- |ris necessaris cessaris

sones
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QUADRE B

Oportunitats Eva Maria

1. Ella o els seus fills o fi- |sense amb al- |amb sense amb amb

lles poden estudiar el que |proble- |gunes li- | molts proble- |algunes |molts

desitgen mes mita- proble-  |mes limita- | proble-
cions mes cions mes

2. Guanya per pagar les el neces- |una mica | molt el neces- [una mica |molt

despeses de la familia sari menys |menys sari menys menys
del ne- |del ne- del del
cessari | cessarl necessari |necessari

3. Quan ella o els seus fa- |li paguen |li paguen |li paguen |li paguen |li paguen (li paguen

miliars es posen malalts totes les |les des- |molt po- |totes les |les molt
reben ajuda de la seguretat |despeses |peses ba- |ques des- |despeses |despeses |poques
social siques peses basiques |despeses
4. Pateix alguna mena de |no si, de ve- |si, moltes [no Si, de si, moltes
discriminacié gades vegades vegades |vegades
5. Es respecten els seus|total- poc gens totalment | poc gens
drets laborals ment

6. El seu pafs té els mit- |més dels |els neces- [menys |més dels [els menys
jans per garantir una vida |necessa- |saris dels ne- |necessaris | necessa- |dels
digna a totes les persones |ris cessaris ris necessaris

Educacié (afirmacié 1 dels quadres A i B)

1. En aquesta afirmacié és important destacar el cas de la familia de ’Oautara, que té
grans dificultats perque els fills 1 les filles puguin estudiar pel fet que els ingressos no
sén suficients per cobrir les necessitats basiques de la familia. En el joc, els pares, igual
que moltes altres families que viuen en situacié de pobresa, opten per donar prioritat
als estudis dels fills barons. Aqui seria important facilitar la reflexié de la importan-
cia que té per a les persones (homes i dones) Iaccés als estudis. Es pot preguntar, per
exemple: que li ha passat a ’Eva per no tenir estudis superiors?, per qué creieu que
la Maria i els altres personatges aconsegueixen punts extres quan ells o els seus fills 1
filles poden estudiar? L’educacié6 déna oportunitats a les persones per desenvolupar-
se, aconseguir millors feines, obtenir més ingressos 1, en definitiva, per afrontar la vi-
da amb més recursos i sortir de la pobresa (vegeu I’esquema en les orientacions de
Pactivitat 7).

Necessitats basiques (afirmacié 2 dels quadres A i B)

Aqui es podria recordar el concepte de necessitats basiques vist a ’activitat 2 1 pregun-
tar als alumnes per que creuen que alguns dels personatges (el Bill i, en menor mesura,
I’Eva) poden cobrir les seves necessitats basiques i altres no. Seria important destacar
dos factors. D’una banda, el fet que els ingressos de moltes persones, en situacions sem-
blants a les de la Maria i I’Oautara, sén insuficients per a situacions d’injusticia econo-
mica (els agricultors dels paisos rics reben ajudes 1 els dels paisos pobres no, per exem-
ple) 1 explotacié laboral (no es respecta el dret de les persones a un salari digne). D’altra
banda, diversos paisos no tenen o no destinen els recursos suficients per cobrir les ne-
cessitats basiques de les persones (per exemple, a través de la seguretat social). Ambdés
factors son fonamentals per explicar algunes de les principals causes de la pobresa.

Suport del Govern a 'agricultura (afirmacic 3 del quadre A)

En aquesta afirmacié és important destacar que el que s’ha de qliestionar no és el su-
port que puguin donar els governs als agricultors 1 agricultores dels seus paisos, sind el
mecanisme dels subsidis. Aquests freqiientment recauen en els agricultors més rics dels
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paisos rics 1 contribueixen a la pobresa dels petits agricultors dels paisos del Sud, tal com
s’explica a I'activitat 2, en el concepte de “subsidis”.

Salut i seguretat social (afirmacié 3 del quadre B)

Vincular aquesta afirmacié amb el ja comentat a ’apartat de “necessitats basiques” i a
’activitat 2 sobre el concepte de “seguretat social”. L'existencia d’una seguretat social
suficient i adequada és un element decisiu que contribueix a elevar la qualitat de vida de
les families. Si bé al quadre A no s’esmenta, es pot recordar qué passa amb 1’Oautara
quan es posa malalt (a més de no tenir atencié medica, no pot anar a treballar i ningt
no cobreix els ingressos que deixa de percebre) o quan el malalt és el seu fill (ningt I’a-
juda a pagar les medicines que necessita). Per continuar la reflexié en aquest sentit, es
pot preguntar als alumnes qué passa quan emmalalteixen: qui paga la consulta, els me-
dicaments, etc.?

Incideéncia politica i organitzaci6 (afirmacié 4 del quadre A)

En el joc és evident que el Bill, igual que molts sectors economics als paisos rics, té un
gran poder d’influéncia sobre el Govern, que juga a favor seu. Tanmateix, seria impor-
tant destacar que els altres personatges del joc també actuen per aconseguir més poder
d’incideéncia a través de I'organitzacié. Tots els personatges “guanyen” punts quan par-
ticipen en un grup, defensen els seus drets 1 s’organitzen per fer-se sentir com a ciuta-
dans 1 ciutadanes.

Discriminaci6 (afirmacié 4 del quadre B)

Es pot recordar el concepte de “discriminaci6é” treballat a I’activitat 2 1 preguntar en qui-
nes situacions la Marfa i ’Eva han patit discriminacié. Es pot comentar també el cas de
la filla petita de ’Oautara, que probablement s’ha quedat sense anar a escola pel fet de
ser dona. La discriminacié no sols atempta contra la dignitat; quan una persona és dis-
criminada per accedir a un treball, cobrar un salari, participar en igualtat de condicions,
rebre serveis socials, etc., té menys oportunitats i més possibilitats de viure en una si-
tuacié de pobresa. Es pot preguntar als alumnes si creuen que en el nostre pafs hi ha
discriminacié 1 demanar-los exemples.

Utilitzacié de tecnologia (afirmacio 5 del quadre A)

Als paisos rics, els agricultors 1 agricultores tenen més accés a tecnologia perque tenen
més capacitat economica per invertir-hi i, 2 més a més, perqué en molts casos reben aju-
des dels seus governs. La utilitzaci6é de tecnologia permet produir més i amb menor es-
forg, la qual cosa, al seu torn, permet abaixar el cost de la produccié.

Drets laborals (afirmacié 5 del quadre B)

Com a primer pas, es poden revisar els conceptes treballats a I’activitat 2. En alguns pai-
sos, com en el cas de Mexic, es dona la circumstancia que aquests drets estan recollits
en la legislacié nacional, perd en la practica es protegeixen ben poc. Encara que aquest
tema no s’aborda directament en aquest quadern, convé recordar que nombroses
empreses transnacionals amb seu als paisos rics solen aprofitar-se d’aquesta situacié im-
plantant les seves filials en paisos en qué els governs s6n més “flexibles” en la protec-
ci6 dels drets laborals. Com a element positiu es pot ressaltar que, igual que en el joc,
el coneixement dels drets i ’organitzacié dels treballadors 1 treballadores per defensar-
los (com en el cas de la Marfa i de I’Eva) és una eina fonamental per posar fi a la pobresa.

Mitjans economics per garantir una vida digna per a totes les persones (afirmacié 6
dels quadres A i B)

Per tractar aquest tema es pot demanar als alumnes que tornin a revisar els quadres de
activitat 3 del quadern, especialment les dades referides al PIB per capita de cada pais.
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Classificacié segons PIB per capita (en euros)
I'index de desenvolu-
pament huma (IDH)

Estats Units: 10 31.870
Espanya: 21 18.998
Mexic: 53 7.778
Burkina Faso: 175 996

Font: Informe PNUD 2005

Es pot preguntar als alumnes quina creuen que és la relacié que hi ha entre la riquesa
d’un pais (PIB per capita) i el desenvolupament huma de les persones que hi viuen. Evi-
dentment, se suposa que com més recursos econodmics tingui un pais més capacitat tin-
dra per cobrir les necessitats basiques dels seus habitants; encara que també s’ha de te-
nir en compte la distribucié interna de les despeses de cada pais. Molts dels paisos que
compten amb un ampli percentatge de poblacié empobrida es veuen obligats a dedicar
un important percentatge dels seus ingressos al servei del deute extern. Diverses orga-
nitzacions involucrades en el tema denuncien que el deute extern és injust 1 impagable
1 que, en molts casos, ja ha estat tornat amb escreix pels paisos deutors (pels interessos
que s’han pagat, els diners que perden els paisos del Sud a causa de les injustes relacions
comercials existents, etc.). Si els paisos més pobres no haguessin de pagar el deute, po-
drien invertir aquests recursos en salut 1 educacié. (Reviseu també la informacié ja tre-
ballada a I’activitat 2 sobre deute extern.)

Percentatge del PIB Educacié Salut Pagament del
deuda que es gasta deute extern
I’Estat en...

Mexic 5,3 2,7 6,5
Burkina Faso 2,4 2,0 1,2

Font: Informe PNUD 2005

7. La vida de Nomina Tusu

Objectius
e Coneixer un testimoni real 1 reflexionar sobre el concepte de pobresa.
e Analitzar el paper de I’educacié en la superacié de la pobresa.

7 La vida de Nomina Tusy

Descripci6

Es dira a alguns alumnes que llegeixin el testimoni en veu alta. Un cop lle-
git, se situara Etiopia en el mapa del mén. Encara que el poblet esmentat se-
gurament no apareixera en el mapa atés que és molt petit, es pot localitzar la
zona on es troba (vall del Rift). A continuacid, es contestaran les preguntes
proposades en el quadern 1 es compartiran les respostes en el grup classe, re-
calcant el paper de I’educacié com a recurs per sortir de la pobresa.
Posteriorment, es comentara el concepte de pobresa i les dimensions per-
sonals d’aquesta situacid.

Orientacions didactiques
Mitjangant aquesta activitat es pretén que els alumnes coneguin un testimoni real de po-
bresa 1 algunes de les conseqliencies que aquesta té sobre les persones.
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Les sequeres recurrents a Etiopia durant els dltims anys han afectat més de 14 mi-
lions de persones. La perdua del bestiar i les collites ha suposat a més a més, en la
majoria dels casos, la privacié de I’inica font d’ingressos familiars. Aquesta situaci6
de pobresa s’ha vist agreujada també per la falta de capacitat de I’Estat per oferir co-
bertura a una de les necessitats més basiques: per exemple, ’aigua. Segons Kaleab
Getaneh (del Programa d’Aigua d’Intermén Oxfam a Etiopia), a Etiopia hi ha aigua
perd no hi ha diners per fer-la arribar a tots els etiops. Es un cercle viciés: la po-
bresa del pais retarda I’accés a ’aigua potable que, al seu torn, retarda el desenvo-
lupament economic.

La situacié de pobresa explicada en aquest testimoni té dos aspectes basics: per una
banda, les dificultats per cobrir les necessitats basiques i, per un altra, ’amenaca la-
tent que els fills 1 filles hagin de deixar els estudis si, al final, la familia es veu obli-
gada a emigrar per la falta de recursos. Seria important que es facilités la reflexid
dels alumnes sobre aquest tema: la situacié de vulnerabilitat que viuen la Nomina i
la seva familia en el present pot “hipotecar”, a més a més, les oportunitats i les pos-
sibilitats que podrien tenir en el futur per sortir de la pobresa.

Poques oportunitats
d'accés i/o éxit

escolar
Persona Analfabetisme,
obra baixa qualificacié
P educativa
Marginacié Dificultats per

enfrontar la realitat

Exclusio, vulnerabilitat,
manca de poder, infravaloracié

La pregunta que es fa a I’alumnat en el quadern de treball —“Imagina’t que et trobes en
la situacié de la Nomina: que faries per tirar endavant la teva familia?”— té dificil res-
posta. En tot cas, els recursos que podrien suggerir els alumnes (buscar feina en un al-
tre lloc, demanar diners a familiars o amics, acudir a les ajudes de I’Estat, muntar un pe-
tit negoci, etc.) en la seva gran majoria estan fora de I’abast de la Nomina. Una reflexié
sobre les diferéncies entre la situacié de la Nomina 1 una hipotetica situacié semblant
dels alumnes és valida per constatar el valor del recurs de ’educacié: haver pogut estu-
diar augmenta la capacitat de les persones per enfrontar-se a les dificultats. Aixi mateix,
Espanya, a diferéncia d’Etiopia, compta amb una major cobertura per part de I’Estat per
a I’atencié de les necessitats basiques de les persones.

A través d’aquesta activitat, podem aprofundir també en el concepte de pobresa i en les
dimensions personals d’aquesta situacio.
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La pobresa és la situacié en qué una persona o familia no pot cobrir les seves necessi-
tats basiques (alimentacid, sanitat, vestit, habitatge, educacié, etc.). Es parla de pobresa
extrema quan ni tan sols es poden cobrir les necessitats alimentaries.

Perd és important destacar que la pobresa no consisteix només en la manca dels minims
essencials per a la vida, siné que genera un cercle d’exclusié i falta d’oportunitats de que
és dificil sortir. Les persones que viuen en situacions de pobresa pateixen baixa autoes-
tima, impoteéncia i marginacid; senten que “no compten” en la societat en la qual viuen
1 que no poden fer res per canviar la seva situacié. Les dimensions personals s’han d’a-
bordar sense perdre de vista que la problematica és d’indole estructural. Les causes fo-
namentals de la pobresa s6n de caracter politic 1 economic,'" no personal.

Objectiu
® Posicionar-se 1 discutir sobre frases fetes, argumentant 1 escoltant les opi-
nions dels companys 1 companyes sobre la pobresa i les seves causes.

Descripcio
Es demana als alumnes que llegeixin individualment les frases en el quadern
1 decideixin quina és la seva posicid respecte a cadascuna de les afirmacions
realitzades.

Abans d’iniciar la dinamica, en una paret de I'aula o del pati es col-locara
un cartell gran que digui: “Hi estic d’acord”, a la paret contraria un altre
amb la llegenda: “Hi estic en desacord” i en un lloc intermedi un tercer que
digui: “No n’estic segur/a”. Posteriorment, tot I’alumnat es collocara al cen-
tre de Pespai reservat per jugar. El mestre o la mestra llegira les frases len-
tament 1 els alumnes se situaran en ’espai segons quina sigui la seva opi-
nié. Per torns, es dona la paraula a un membre de cadascun dels tres grups
de manera intercalada perqué argumentin la seva posicié. S’explica als alumnes que te-
nen oportunitat de canviar d’opinid. Seria desitjable que aquells o aquelles que s’han
situat en la posicié de “No n’estic segur/a” poguessin passar a algun dels altres grups.
Un cop s’hagin concedit quatre o cinc torns de paraules, es continua amb una altra fra-
se. Es poden triar les frases que es considerin més pertinents en funcié dels continguts
abordats a les activitats anteriors o d’aquells que hagin despertat més interés. Es im-
portant destacar que no sempre hi ha respostes absolutament correctes o incorrectes (la

majoria de les frases estan plantejades d’una manera maniquea per provocar polémica) i
que 'important és analitzar els arguments exposats 1 facilitar la reflexi6é entorn dels te-
mes abordats.

Orientacions didactiques

1. En el mon, moltes persones son pobres perqué no van anar a escola

Com ja s’ha comentat en activitats anteriors, encara que la pobresa té causes estructu-
rals 1 és dificil generalitzar, la falta d’accés a ’educacié és un factor fonamental que con-
tribueix a mantenir les persones en situacié de pobresa (vegeu les orientacions didacti-
ques de lactivitat 7).

2. A Espanya no hi ha persones pobres.

Al nostre pais, 1 de cada 100 persones viu en la pobresa extrema. Aquest percentatge de
persones és bastant menor que en la majoria dels paisos del Sud, perd no deixa de ser
significatiu. En aquesta dada, cal agregar-hi el mili6 de persones que viuen en situacié
de pobresa greu i els més de 6 milions que viuen en situacié de pobresa relativa (vegeu

11. A les segiients activitats s’abordaran alguns d’aquests aspectes.
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el quadre a la informacié complementaria). Com es comentava en activitats anteriors, la
diferencia d’una situacié de pobresa a Espanya 1 una situacié de pobresa a Mali és que
en el nostre pais ’Estat té major capacitat per cobrir les necessitats basiques de la po-
blacié.

3. En el nostre pais, totes les persones tenen les mateixes oportunitats per aconseguir una
vida digna.

Si bé a Espanya I’Estat i la Seguretat Social proveeixen certa cobertura en materia de
serveis basics, no totes les persones tenen les mateixes oportunitats. Indubtablement, el
fet de néixer en una de les moltes families que viuen en situacié de pobresa (vegeu el
quadre a la informacié complementaria) pot condicionar les oportunitats que tinguin els
seus membres. A més a més, alguns altres factors, com, per exemple, la discriminacié
per motius de geénere, religid, procedéncia, la falta de documents de residéncia o treball,
etc., poden convertir-se també en factors limitants per al desenvolupament de les per-
sones.

4. Els governs tenen l’obligacio de garantir l'atencio a la salut i I'educacio

de totes les persones.

Latenci6 a la salut 1 educaci6 sén drets de totes les persones reconeguts per la Decla-
raci6 Universal de Drets Humans i, per tant, els governs s6n responsables de fer que es
compleixin. Actualment, molts paisos empobrits no tenen recursos suficients per garan-
tir aquests drets als seus habitants. Si s’eliminés el deute extern, els seus governs podrien
invertir aquests diners en serveis de salut i educacié per als col-lectius més desprotegits.

5. Al planeta hi ha recursos suficients perque totes les persones visquin de manera digna.
Si, n’hi ha. No obstant aix0d, segons dades de I'Institut Worldwatch,” el consumisme en
el mén es manté a un ritme insostenible. Caldria un planeta tres vegades més gran que
la Terra per sadollar la set consumista global, si el model occidental s’estengués a tot el
moén. Només un 12% de la gent que viu a America del Nord 1 Europa occidental és
responsable del 60% d’aquest consum, mentre que els que viuen en el sud-est asiatic o
a I’Africa subsahariana representen només un 3,2%.

6. Els paisos rics no ajuden els paisos menys desenvolupats a sortir de la pobresa.
Encara que aquesta afirmacié pot semblar massa contundent, té bona part de raé. A les
activitats anteriors, s’ha analitzat com les relacions comercials (mitjangant els subsidis a
les exportacions o el proteccionisme dels paisos rics, etc.) beneficien els paisos rics 1 per-
judiquen les economies dels paisos més pobres. Organitzacions de 'ONU, experts 1
ONG coincideixen en 'opinié que és necessari establir algun mecanisme regulador del
mercat de I'oferta 1 la demanda mundials. Tanmateix, els governs dels paisos rics es ne-
guen a donar suport a aquestes iniciatives 1 a perdre part dels seus beneficis. En mate-
ria de deute extern, també s’han portat a terme algunes iniciatives per reduir la suma
d’alguns paisos altament endeutats, perd aquestes quantitats encara resulten molt insu-
ficients per tenir un impacte real en I’eradicacié de la pobresa.

7. Quan una persona no pot vinre dignament al sen lloc d’origen, té el dret de marxar
a treballar a un altre lloc

Hi ha tota una polémica entorn del dret a emigrar sorgida del suposit “xoc d’interes-
sos” entre els drets de qualsevol persona a tenir unes condicions de vida digna 1 al lliu-
re transit” 1 les raons allegades pels Estats per rebutjar o regular la migracié (sobirania,
identitat cultural, seguretat nacional, etc.). No obstant aixd, pel que fa a la questié de la
migracié “illegal o irregular” hi ha algunes qiiestions que no admeten discussié: 1) els
drets humans de totes les persones (tinguin o no documents de residencia) han de ser
respectats; 2) “la inacceptabilitat que una persona que hagi estat irregularment en un pa-
is durant anys, treballant sovint en condicions de remuneraci 1 seguretat per sota dels

12. Worldwatch Institute: “L’estat del mén 2004”.
13. Drets reconeguts en la Declaracié Universal de Drets Humans.
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estandards locals 1 contribuint aixi més que els propis nacionals a la creacié de riquesa,
no adquireixi amb aixd dret objectiu a quedar-s’hi i regularitzar-se. [...] Si el dret de mi-
grar no es pogués fonamentar bé teoricament com a dret subjectiu, el dret de romandre
després d’haver contribuit a la construccié social pot ser-ho com a dret objectiu”."

Al marge d’aquesta qiiestid, el que es pretén amb aquesta frase és que els alumnes re-
flexionin sobre la relacié6 que naturalment s’estableix entre pobresa i migracié. La mi-
gracid és una estratégia per combatre la pobresa. Actualment, milers de persones arri-
ben al nostre pais a la recerca de treball 1 oportunitats de desenvolupament, igual que
ho van fer els espanyols i espanyoles que van emigrar al nord d’Europa o a America
Llatina en els anys durs de la postguerra.

Informacié complementaria

Pobresa a Espanya

Pobresa relativa 6.762.000
persones
Pobresa greu
1.211.600 persones
Pobresa severa 1.739.800
persones Pobresa extrema

528.200 persones

Total persones pobres | g 502.000

persones

Font: Informe Foessa. La pobreza en Espanya (www.entornosocial.es)

Pobresa relativa i pobresa extrema

1. Pobresa extrema . ... ....... ingressos per sota del 15% de 'Rdn®

2. Pobresa greu . ............ ingressos entre el 15% 1 el 25% de ’'Rdn
3. Pobresa moderada . . .. ... ... ingressos entre el 25% 1 el 35% de I'Rdn
4. Precarietat social . . ... ... ... ingressos entre el 35% 1 el 50% de ’'Rdn

Els nivells 1 1 2 es consideren pobresa severa, 1 els nivells 3 1 4 pobresa relativa.

Font: Informe Foessa. La pobreza en Espanya (www.entornosocial.es)

14. Gonzélez Fabre, Ratl: “Una posicién de partida sobre las migraciones irregulares”.
15. Rdn: Renda mitjana disponible neta per persona
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9. Anem a les causes

Anem a les cavses
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Objectius
e Analitzar algunes de les causes estructurals de la
pobresa 1 reflexionar sobre les alternatives pos-

sibles.

Descripcio

Abans de demanar als alumnes que resolguin indi-
vidualment [activitat proposada, es comentaran
col-lectivament els textos 1 els dibuixos. Per incen-
tivar I’analisi es realitzaran les seglients preguntes:

RIQUESA
SIS,

Solucions
Imatge Bola del mén: Que representa la bola?, qui
representen els personatges de la meitat superior?,
2| que estan fent?, qui representa el personatge de la

part inferior?, que fa?, quines diferéncies trobeu
entre els personatges de la meitat superior 1 els personatges de la meitat inferior?, que
opineu d’aquesta imatge?

Imatge Cal trobar una solucio: Descriviu tots els objectes del voltant del personatge de
la dreta. En quin pais creieu que viu aquest personatge?, quina diferéncia trobeu entre
el personatge de I’esquerra i el personatge de la dreta?, on creieu que viu el personatge
de Pesquerra?, de que creieu que estan parlant?, qué opineu de l'actitud d’ambdés per-
sonatges?

Imatge El meu preu sera el vostre: Expliqueu queé passa a la imatge. Qui representa el
personatge de la dreta?, i el de I’esquerra?, quina diferéncia veieu entre ambdds?, on
creieu que viu cadascun dels personatges?, en qué s’assembla aquesta imatge a la situa-
cié de I’Oautara en el joc?

Posteriorment es poden comentar els dos textos suggerits:

Text Per cada dolar: Que vol dir “ajuda humanitaria”?, en qué es gasten els diners dels
pressupostos militars dels paisos?, qué opineu d’aquesta situaci6?

Text Més de la meitat: Que és el deute extern dels paisos?, en que consisteix I’atencié
sanitaria?, per qué la noticia relaciona el pagament del deute amb les persones afectades
per la sida?

Un cop descoberta la relaci6 entre les imatges 1 els titulars, es pot fer una taula de “cau-
ses 1 solucions” individualment o tots junts. En tot cas, seria important tenir una llista
comuna de tots els suggeriments dels alumnes per utilitzar-la a activitat segiient.

Ancma les cavses

Orientacions didactiques

Imatge: reproduccio dels dibuixos,
textos i titulars, units amb wuna
linia.

L5 ARG FOUE
VS TAN DHIGATS F¥
Vo TR TIUST

Per mitja d’aquesta activitat es pre-
tén aconseguir que els alumnes
reflexionin sobre la problematica
estructural de la pobresa a partir de
les segiients idees clau.

Causes & pobresa Selucions.




e Els recursos existents al planeta sén suficients perque totes les persones tinguin unes
condicions de vida dignes, pero la riquesa estd mal repartida.

® El repartiment desigual es va generar, entre altres factors, a partir d’unes relacions in-
justes entre els paisos. Aquest és el cas de la situacié actual del comerg internacional
en el qual, com en el joc de “La cursa de la teva vida”, qui més guanya és qui més té.

® Malgrat que els paisos rics prometen posar fi a la pobresa, el compliment dels com-
promisos és massa lent. Algunes de les mesures urgents serien, per exemple, I’elimi-
naci6 dels subsidis 1 un augment substancial de I’ajuda per al desenvolupament. Quant
a ’ajuda, és bastant eloqiient la dada de la proporcié de la despesa dels paisos rics en
ajuda humanitaria (per a victimes de catastrofes naturals o conflictes armats) respecte
als propis pressupostos militars (despeses en armes, exercits, investigacié militar, etc.).

e Com s’ha esmentat en activitats anteriors, el deute extern dels paisos empobrits, en
aquest cas els paisos africans, els impedeix que puguin invertir més en ’atenci6 de les
necessitats basiques de les seves poblacions, com la salut i1 ’educacié. El cas de les
persones afectades per la sida és un dels exemples d’aquesta situacié d’injusticia. Es
calcula que hi ha 50 milions de persones infectades amb el VIH en el mén 1 que la
gran majoria no rep cap tractament ni atencio.'

16. Dades de la campanya Pobresa Zero (www.pobrezacero.com).
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10. Pobresa zero jal

: Objectius
 Pobresa zero jal * Reflexionar sobre les responsabilitats individuals i col-lectives entorn de la
S problematica de la pobresa.
o i i o . el

seism| e Participar en accions a favor de Peradicaci6 de la pobresa.

uitopteraisminioeni Descripcio
T Es llegira el text proposat en el quadern de treball sobre les demandes de
s la campanya Pobresa Zero. Es compararan aquests objectius amb la llista

de solucions proposada pels alumnes: hi ha alguns elements comuns?, quins?,
hi ha suggeriments diferents? Es important destacar que aquesta campanya
esta emmarcada en les accions internacionals que pretenen impulsar els Ob-
jectius de Desenvolupament del Mil-lenni.

Depenent del temps disponible i de 'interes del grup, es pot aprofundir
amb els alumnes en la informacié basica sobre els objectius del mil-lenni
(vegeu les orientacions didactiques). Una opcid per treballar aquest tema, si es disposa
de la infraestructura informatica necessaria, és la d’organitzar una visita a les pagines
web indicades en el quadern, per recollir informacié amb I’ajuda d’una guia basica de
preguntes (que son els ODM, etc.).

Per finalitzar les activitats proposades en el quadern, es demanara a I'alumnat que es-
crigui frases que expressin els seus sentiments o opinions respecte a la pobresa en el
mon. Les frases es compartiran en el grup classe. Com a activitat complementaria es po-
den triar una o diverses de les frases i elaborar una pancarta, amb paper o roba i pin-
tures de colors, per penjar al pati de I’escola o en algun lloc visible.

Orientacions didactiques
Algunes dades sobre la pobresa en el moén:

— 50 milions de persones estan infectats amb el VIH (virus d’immunodeficiencia
humana) i la gran majoria no rep cap tractament ni atencio.

— 800 milions de persones no tenen accés a aliments suficients.

— 1.100 milions de persones sobreviuen amb menys d’1 dolar diari.

- 1.200 milions de persones no tenen accés a I’aigua potable.

— 10 milions de nens i nenes moren abans de complir els cinc anys per causes evi-
tables.

— El 70% de les persones pobres del planeta sén dones.

— El 10% de la poblacié mundial gaudeix del 70% de les riqueses del Planeta.

— El 75% de les persones pobres sén camperols 1 camperoles.

Els Objectius de Desenvolupament del Mil-lenni

Dany 2000, els paisos reunits en ’Assemblea de les Nacions Unides van aprovar la
Declaraci6é del Mil-lenni per reduir la pobresa en el mén. Mitjangant aquest document
es van fixar vuit objectius, a qué s’ha d’arribar abans de I’any 2015.

Els Objectius de Desenvolupament del Mil-leni pretenen:

1. Reduir a la meitat la pobresa extrema 1 la fam.

2. Aconseguir I’ensenyament primari universal.

3. Promoure la igualtat entre els sexes.

4. Reduir en dues terceres parts la mortalitat dels menors de 5 anys.
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5. Reduir en tres quartes parts la mortalitat materna.

6. Aturar la propagacié del VIH/sida, el paludisme i la tuberculosi.

7. Garantir la sostenibilitat del medi ambient.

8. Fomentar una associacié mundial per al desplegament, amb metes per a ’assisténcia,
el comerg 1 'alleugeriment de la carrega del deute.

Els Objectius de Desenvolupament del Mil-lenni (ODM) incorporen la definicié de me-
tes concretes 1 una série d’indicadors que permeten mesurar els avengos o retrocessos en
cada una de les propostes.

No obstant aix0, encara que diversos experts coincideixen a afirmar que els Objectius
de Desenvolupament del Mil-lenni sén perfectament viables, técnicament i econdmica-
ment, la voluntat dels Estats per portar-los a terme és més que insuficient. Aquest fet
es va fer pales a la cimera de les Nacions Unides de Nova York, celebrada el setembre
de 2005, en la qual els governs “van esquivar ’examen” i van evitar reconeixer que les
actuals tendeéncies de compliment requeririen moltissims més anys que els deu previstos
per a aconseguir les metes estipulades. Per aixo, 1 per exigir que els governs compleixin
els compromisos establerts, un nombre cada cop més gran de ciutadans i ciutadanes es
mobilitzen per exigir I'eradicacié de la pobresa. (Per a més informacid, vegeu ’apartat
6, Documentacié 1 recursos.)



Annexos cicle mitja i superior

ANNEX 1: Consignes per als equips
...................................................................................................................................................................................................................................

EQUIP 1 D'AGRICULTORS | AGRICULTORES

Sou un grup d’agricultors 1 agricultores poderosos Viviu en un pais ric 1 teniu tot el suport del
vostre Govern. El vostre principal objectiu és guanyar la més gran quantltat de diners p0551ble
Per a aixd haureu de treballar rapldament 1 guanyar la competeéncia. Si algun altre grup d’agri-

cultors i agricultores ve a demanar-vos algun material, no I’hi donareu perqueé aixo implicaria que
ells podrien ser competidors en el mercat i, per tant, quedar-se amb part dels vostres guanys.

EQUIP 2 D'AGRICULTORS | AGRICULTORES

Sou un grup d’agricultors 1 agricultores d’ingressos mitjans. Encara que viviu en un pais que no
és pobre, us costa molt obtenir una bona collita. Hi ha anys que us va bé 1 altres que no tant.
De vegades rebeu algun suport economic del Govern, perd aquests sén més aviat escassos. Aixi
que us heu d’espavilar. Es possible que algun altre grup us demani algun material. Heu de pen-
sar molt bé si I’hi doneu o no. Els vostres recursos estan molt ajustats. I a més a més,

si els altres equips compten amb els recursos necessaris, seran possibles competidors en el mer-
cat. Per poder guanyar-vos la vida, heu d’aconseguir els majors guanys possibles.

...................................................................................................................................................................................................................................

EQUIP 3 D'AGRICULTORS | AGRICULTORES

Sou petits agricultors 1 agricultores d’un pais pobre. Us costa molt aconseguir una bona collita.
A més a més, no teniu suports econdmics del vostre Govern ni d’altres entitats. La collita depen

de Pesforg i dels vostres propis recursos. Si és necessari podeu sollicitar (de bones maneres) a
algun dels altres grups d’agricultors i agricultores algun recurs extra que us faci falta.

...................................................................................................................................................................................................................................

OBSERVADORS | OBSERVADORES

La vostra missi6 és fer un informe de la situacié al final del joc. Heu d’observar, en silenci i sen-
se intervenir, qué passa en cadascun dels grups d’agricultors 1 agricultores: com s’organitzen, com
treballen, quins problemes té cada equip, com els resolen, etc.

Un cop els equips hagin realitzat la venda de la seva produccid, donareu el vostre informe d’ob-
servacio.

COMPRADORS | COMPRADORES

La vostra tasca més important sera la de comprar, al final del joc, la produccié dels tres equips.
Mentre els equips treballen podeu observar, en silenci 1 sense intervenir, la qualitat del treball que
realitza cadascun dels grups. Quan sigui ’hora de comprar actuareu com a grup. Pagareu per ca-
da planta de bona qualitat 10 euros. Si algun equip us ofereix plantes de mala qualitat (mal fe-
tes, inacabades o més petites), vosaltres decidireu, com a grup de compradors,

si les compreu 1 quant en voleu pagar. Recordeu que com menys pagueu per les plantes de ma-
la qualitat, més plantes podreu comprar.
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ANNEX 2: Fitxes de I'equip 1 d'agricultors i agricultores

Fitxes de 'equip 1 d’agricultors i agricultores

QL

e

Equip 1

1. El vostre Govern us ha donat una
subvencié econdmica per a la produc-
c16.

Abaixeu el preu del coté a 9 euros per
planta per competir millor 1 obteniu
200 euros extres de guanys.

Equip 1

3. El vostre Govern obliga a pagar im-
postos per la importacié de cot6 en el
vostre pais. Ara podreu vendre millor
el vostre coté en el mercat interior.
Aconseguiu 2 euros extres per a la
meitat de les plantes de la vostra co-
llita.

Equip 1

2. Us heu comprat un tractor d’alta
tecnologia que us permetra augmentar
la produccié del coté. Obteniu 100
plantes extres.

Equip 1

4. Heu perdut la meitat de les plantes
a causa de les inundacions. Per aquest
motiu el Govern us ha concedit una
ajuda equivalent a 12 euros per cada
planta perduda.

Fitxes de 'equip 2 d’agricultors i agricultores

Q

e

Equip 2

1. Heu perdut la meitat de les plantes
a causa de les inundacions. Per aquest
motiu el Govern us ha concedit una
ajuda equivalent a 8 euros per cada
planta perduda.

Equip 2

3. El preu internacional del coté ha
baixat per culpa de les subvencions
que reben els agricultors rics. Us do-
nen 1 euro menys per cada planta.

Equip 2

2. El vostre Govern us ha donat una
subvencié econodmica per al coté. Ob-
teniu 50 euros extres.

Equip 2

4. El Govern us ha donat una ajuda
per comprar un tractor nou. Gracies a
la nova maquinaria obteniu 20 plantes
extres.
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Fitxes del grup 3 d’agricultors i agricultores

Q.2

Equip 3

1. Entre fertilitzants, llavors 1 la resta
de despeses la collita us ha costat 6 eu-
ros per cada planta. Com que no te-
nieu els diners anticipats us heu hagut
d’endeutar. Heu de pagar el deute als
vostres creditors.

Equip 3

3. Els paisos rics han imposat forts
impostos a la importacié del vostre
cotd. Per vendre la vostra collita, heu
de pagar un 25% del valor total d’a-
questa.

Equip 3

2. Una plaga ha atacat la vostra colli-
ta 1 heu perdut la meitat de les plan-
tes.

Equip 3

4. El preu internacional del coté ha
baixat perque els agricultors rics tenen
subvencions economiques. Us donen 1
euro menys per cada planta de cotd.

[Rp—
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ANNEX 2: Full de registre

Maria Qautara Eva Bill

Punts de partida

Punts guanyats

Punts perduts

Total de punts
(en arribar a la
meta)




