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INTRODUCCION

Es posible que mas de una vez nos hayamos sentido en un entorno vecinal, de trabajo,
familiar o circulo social favorable al que nos ha sido relativamente facil adaptarnos, mientras que
en otras ocasiones hemos experimentado hostilidad desde el primer momento en que entrabamos
en contacto con ese entorno, incluso nosotros mismos nos hemos aislado voluntariamente.
También hemos podido participar en procesos de integracion de terceras personas en la medida
en que perteneciamos al entorno al que esa persona se incorporaba, y adoptdbamos actitudes de
acogida o rechazo, interés o desidia por conocerles, estableciamos un nivel de relacién igualitaria,
de superioridad o inferioridad, mostrabamos interés por sus costumbres o intentabamos imponer
las nuestras. Desde el mas estricto ambito de las relaciones humanas, cualquier proceso de

integracion hace protagonistas activos a todos los agentes que intervienen en él.

La integracion social es un proceso que se realiza desde distintos ambitos y en el que
participan muchos agentes. Por “estar integrado” entendemos la participacién activa en la vida
social, econdmica, cultural y politica de una sociedad, el ejercicio de los derechos y el acceso a

los bienes y servicios basicos.

Todo lo dicho hasta ahora resulta aplicable a cualquier ser humano, de cualquier raza, en
cualguier ambiente y circunstancia. Todos los individuos protagonizamos a lo largo de nuestra
vida varios procesos de integracion social en distintos entornos (familiar, vecinal, escolar, laboral).
No obstante, no podemos obviar que actualmente, el concepto “integracion” cominmente se
asocia a otros conceptos muy concretos como inmigracion, lenguas, cultura, trabajo, etnia,
problema, en el peor de los casos y otros como interculturalidad, diversidad, convivencia,

ciudadania, respeto, mestizaje, inclusién, en el mejor de ellos.

No vamos a entrar con esta investigacion a analizar las causas de por qué cuando los
procesos de integracion llevan el apellido “intercultural” y estan asociados al fendmeno de las
migraciones de caracter econdémico, presentan una probleméatica especifica. Mas bien,
intentaremos resaltar la necesidad de normalizar las relaciones interculturales centrdndonos en
uno de los ambitos, la Escuela, que constituye para todos un lugar clave en los procesos de
integracion a la sociedad.

En Francia, a raiz del fen6meno migratorio que tuvo lugar a partir de mediados del S. XX,

se hacia referencia a la fabrica, la escuela y el barrio (I'usine, I'école, le quartier) como los lugares



de referencia donde los inmigrantes recién llegados podian iniciar sus procesos de integracion,
entendiendo que lo primero que necesitaba un inmigrante y la causa principal de su llegada era el
trabajo, que sus hijos y ellos mismos deberian adquirir los aprendizajes necesarios y culminar su
socializacion incorporandose y participando en el ambiente cotidiano del barrio donde se

instalaron. Muchos de nuestros compatriotas han vivido esta situacion en un pasado reciente.

Este escenario podria adaptarse con matices a los procesos de integracion protagonizados
por los inmigrantes en nuestro pais durante los Ultimos dieciséis afios. Nuestra constitucion en su
Titulo | establece estos tres ambitos citados (trabajo, educacién y vivienda) junto con la proteccién
de la salud, como derechos fundamentales aplicables a los espafioles y extranjeros residentes en

nuestro pais (Art 13.1)* pero sélo puede garantizar de manera efectiva la educacion y la salud.

Nota aclaratoria: Cuando se hace mencion a la integracion intercultural dentro del ambito
escolar, se utiliza el concepto “inclusion” y asi lo expresa la LOE en su capitulo 1, articulo 1 donde
establece los principios del sistema educativo: “La equidad, que garantice la igualdad de
oportunidades, la inclusion educativa y la no discriminacion y actie como elemento compensador
de las desigualdades personales, culturales, econémicas y sociales, con especial atencién a las
qgue deriven de discapacidad”. A lo largo de toda la investigacion utilizaremos el término
“‘integracion intercultural” ya que ha sido la palabra integracién la que se ha empleado

comunmente en este Master para hacer referencia a €stos procesos.

! Art. 13.1. Los extranjeros gozaran en Espafia de las libertades publicas que garantiza el presente Titulo en los términos que establezcan los
tratados y la ley.



.  EINALIDAD Y MOTIVOS

Segun Gardner (2004), el poder de las “primeras teorias” es tan fuerte que resulta muy
dificil convencer a nadie de que esa “Verdad categorica” no es tal. También sobre la educacién se
han elaborado varias teorias dificiles de refutar. Una de ellas estaba muy arraigada hace algunas
décadas en la opinién colectiva en Espafia, es la que difundia que la escuela publica no era de
calidad y que si querias asegurar para tus hijos una buena ensefianza, debias llevarle a un colegio
privado y gastarte mucho dinero. Pero también tenemos la contraria y aun utilizada por otro nucleo
de opinién que defiende que en la escuela privada estas pagando los aprobados de tus hijos y
que, por eso, en los colegios privados se sacan tan buenas notas. Por supuesto, ya existe mas de
una “primera teoria” desarrollada sobre el tandem inmigracién-escuela. Una de ellas sostiene que
todos los alumnos inmigrantes tienen unos niveles académicos inferiores a los escolares
espafioles y que su presencia en las aulas hace que el nivel general se deteriore. Otra teoria
concentra a todos los alumnos inmigrantes en las aulas de los centros publicos y a los alumnos
espafioles en colegios concertados y privados. Todas estas medidas nos estan remitiendo a
planteamientos tedricos y reflejan un modo de pensar, unos modelos teéricos y también unos

modos de situarse en la practica.

La finalidad de esta investigacion es realizar un acercamiento a una serie de aulas de
centros publicos y concertados para tocar la realidad y acercarnos a aquellos planteamientos que
estan detrds, tratando de romper los estereotipos de escuelas gueto frente a escuelas de élite.
Nos proponemos también indagar sobre como son los procesos de admisidon en los centros
publicos y concertados y en qué medida estos procesos de admision son determinantes para la

distribucién mas o menos equitativa del alumnado inmigrante en las aulas madrilefias.

He sido profesional de la Educacion durante mas de 12 afios en colegios concertados, mi
experiencia con alumnos y alumnas inmigrantes y sus familias marc6 de manera muy
determinante mi trayectoria laboral y vital. Esta fue la motivacién principal que me llevo a cursar
este Master y la que ahora me lleva a elegir la escuela como objeto de investigacion de este
trabajo. Actualmente, trabajo en el departamento de educacion de una ONG en la que
colaboramos con muchos centros escolares publicos y concertados. Una de las mayores
demandas de los educadores y educadoras que se acercan a nuestra asociacion, es la formaciéon
en temas de interculturalidad tratados desde la competencia social y ciudadana. Los centros
generalmente han desarrollado estrategias de acogida y de integracién atendiendo mas a las

barreras idiomaticas o a desajustes entre los distintos niveles académicos de los escolares



inmigrantes. Pero no se han desarrollado de la misma forma programas que trabajen los aspectos
socio-afectivos. Por esta razdn, la siguiente investigacion tendra un enfoque desde lo emocional y
no abordara aquellos aspectos de la educacion formal como el aprendizaje de la lengua o el
rendimiento académico. Nos gustaria investigar sobre como son las relaciones personales entre el
alumnado de los centros y con el resto de la comunidad educativa y averiguar qué influencia tiene
el trabajo del centro en estos aspectos sobre la integracion intercultural.

Considero que la escuela es un espacio privilegiado para aprender y desarrollar la
integracion de los distintos miembros de una sociedad. Si se consiguen en las escuelas unos
minimos de convivencia intercultural vividos con normalidad, si conseguimos aceptar al otro desde
lo que tiene de similar a nosotros y desde sus diferencias, si conseguimos ir cambiando nuestra
actitud hacia los demas y dejamos de ver lo ajeno para construir lo comun, el fenémeno de las
migraciones se ira contemplando mas como una riqueza de las sociedades modernas que como

un conflicto y un enfrentamiento entre autdctonos y extranjeros.



Il.  ESTADO DE LA CUESTION Y MARCO TEORICO

En el ano 2007, el “Observatorio de las migraciones y de la convivencia intercultural de la
ciudad de Madrid” dependiente del Area de Gobierno de Familia y Asuntos Sociales del
Ayuntamiento de Madrid, publicaba el informe “Los centros educativos como espacio de
educacion y reflejo de una sociedad diversa” (Giménez Dir. 2007). Dicho informe mostraba como
los escolares de origen inmigrante se concentraban fundamentalmente en los centros publicos de
la ciudad de Madrid con un nivel de concentracion del 33,81% frente a un 17,91% en los
concertados. Este informe recoge una serie de conclusiones y recomendaciones orientadas a la
revision de los procesos de escolarizacién del alumnado de origen inmigrante asi como una serie

de medidas que contribuyan a una mejor integracion de todos los escolares.

Esta realidad perjudica tanto a los alumnos escolarizados en los centros con gran
presencia de alumnado inmigrante como a los alumnos de los centros con baja o0 nula presencia
de inmigrantes, ya que ninguno de ellos se esta educando en un entorno que refleje la realidad
social de su ciudad, puesto que en los primeros, la poblacion inmigrante esta sobrerrepresentada

y en los segundos, la diversidad de nacionalidades es escasa o nula.

Por otra parte, a pesar de que todo Centro Educativo debe tener un planteamiento
intercultural con independencia de la composicion de su alumnado, ésta puede condicionar el

enfoque de los mismos. Como sugiere Fernandez Batanero (2004):

“Es necesario entender que la educacion intercultural se establece dentro del marco de la
propuesta docente que se realiza en el proyecto de centro, que es a través de éste y de las
posibilidades que nos ofrece la autonomia en el disefio y realizacion de los programas, adaptados
y adecuados a las necesidades del centro y de los alumnos, lo que permite de forma intencionada

y eficaz la atencion a la diversidad en relacion con la educacion intercultural”

Resulta l6gico pensar que un centro con escasa presencia de alumnado inmigrante se
haga unos planteamientos y establezca unas prioridades en materia de educacién intercultural, a
la hora de desarrollar su proyecto de centro y sus programas especificos, que sean distintas a un

centro con un alumnado muy diverso.

La educaciéon intercultural no debe incidir solamente sobre la poblacién de origen
inmigrante, sino que deberia formar parte de la educacién integral de cualquier escolar. Como
afirman Maiztegui y Santibafiez (2008):



“El principio de educacion intercultural no supone poner el acento Unicamente en la
integracion del colectivo inmigrante en la sociedad de acogida, sino también de la sensibilidad y
acogida por parte de la poblacién general con el fin de garantizar la sensibilizacién de la poblacion

autoéctona tanto sobre los aspectos positivos como en la diversidad cultural de la inmigracion”.
De forma mas explicita lo expresa el colectivo IOE (2007):

“...la “atencién a la diversidad” no puede limitarse a adoptar medidas destinadas a los

“diversos”, sino que exige un reacomodamiento del conjunto (“nos tenemos que adaptar todos”)”

Asi pues la educacion intercultural es tarea de todos los miembros de la comunidad
educativa y supone un aprendizaje para todos estos miembros y asi lo apuntan Palaudarias y
Garreta (2008):

“El objetivo de un plan de acogida es la organizacién de las intervenciones educativas
orientadas a que el alumnado y las familias se adapten al centro educativo. Ademas, deberia tener
en cuenta actuaciones para que el centro educativo (organizacion, profesorado), conozca y adapte
las diferentes situaciones familiares del alumnado, sea o0 no de origen inmigrante”.

En la medida que un aula sea un espacio suficientemente representativo de la realidad
intercultural del entorno, la Comunidad Educativa podra desarrollar estrategias de integracion mas
eficaces.

A pesar de que el fendbmeno de las migraciones afecte a la totalidad de la Comunidad
Educativa, no podemos olvidar que el alumnado inmigrante y sus familias, sobre todo el de
reciente incorporacion, requiere una atencion escolar especifica. Para ello, la legislacion vigente

establece unos procedimientos y confia su aplicacién a las Administraciones Publicas.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (BOE del 4), dedica el capitulo | del
Titulo Il a los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo, determinando en su articulo
78 que: “Corresponde a las Administraciones publicas favorecer la incorporacion al sistema
educativo de los alumnos que, por proceder de otros paises o por cualquier otro motivo se
incorporen de forma tardia al sistema educativo espafiol”. Asimismo, establece en el articulo 79
qgue: “Corresponde a las Administraciones educativas desarrollar programas especificos para los
alumnos que presenten graves carencias lingliisticas o0 en sus competencias 0 en sus

conocimientos basicos, a fin de facilitar su integracion en el curso correspondiente”.



Igualmente especifica que el desarrollo de estos programas sera en todo caso simultaneo
a la escolarizacion de los alumnos en los grupos ordinarios, conforme al nivel y evolucion de su

aprendizaje.

Por su parte, la Ley Orgéanica 4/2000, de 11 de enero sobre derechos y libertades de los
extranjeros en Espafia y su integracion social (modificada por la Ley Organica 8/2000, de 22 de
diciembre, BOE del 23), establece en su articulo 9 el derecho a la educacion, en lo concerniente a
la ensefianza bésica, en los siguientes términos:

Art.1. “Todos los extranjeros menores de 18 afos tienen derecho y deber a la
educacién en las mismas condiciones que los espafioles, derecho que comprende el
acceso a la ensefianza basica, gratuita y obligatoria, a la obtencion de la titulacién

académica correspondiente y al acceso al sistema publico de becas y ayudas”.

Art.4. “Los poderes publicos promoveran que los extranjeros residentes que lo
necesiten puedan recibir una enseflanza para su mejor integracién social, con

reconocimiento y respeto a su identidad cultural”.

Los centros educativos son los agentes canalizadores de estos derechos y para ello deben
contar con una serie de recursos facilitados por las Administraciones Educativas de sus
Comunidades Auténomas.

A continuacién, exponemos los recursos facilitados por la Comunidad de Madrid a los

centros escolares dependientes de ella:

» La Comunidad de Madrid impulsa desde hace afios un programa de caracter
experimental y no obligatorio. Se trata del Programa de “Escuelas de Bienvenida™ cuyo
funcionamiento viene descrito por las “Instrucciones de la Viceconsejeria de la
Comunidad de Madrid” con fecha del 28 d julio del 2008 para el establecimiento y
regulacion de Aulas de Enlace que atienden a alumnos inmigrantes con
desconocimiento de la lengua espafiola 0 con graves carencias en conocimientos
basicos. Este programa, disefiado a la luz de la ORDEN 3319-01/2007 de 18 de junio y
la ORDEN 3320-01/2007 de 20 de junio del Consejero de educacion de la Comunidad
de Madrid ambas derivadas de la Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo de Educacion,

propone también las siguientes medidas organizativas:
- Un plan de acogida.

- Programas de mediacién y de ayuda entre iguales para superar dificultades.

? http://www.madrid.org/dat capital/bienvenida/ae.htm
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- Canales de participacion que faciliten la incorporacion de las familias y el

conocimiento del entorno.

- Un plan de actividades de ocio y tiempo libre.

Son las Direcciones de Area Territorial las que proponen a la Consejeria la
participacién en el Programa y por ende, la implantacion de aulas de enlace en los
centros, segun una serie de criterios. Uno de ellos es la Ubicacion del Centro en
zonas con alta concentracion de poblacion extranjera.

La figura del Mediador Intercultural que estaba promovido también por la
Administracion, desaparecio el curso pasado (2010/11). En este curso, la Consejeria
de Empleo, Mujer e Inmigraciéon de la CAM subvencion6 la figura del Monitor
Intercultural de Apoyo escolar y socio-familiar que ha tenido un escaso presupuesto, y

por tanto una escasa repercusion en los colegios.

En cuanto a la formacion docente en temas de interculturalidad, la oferta de cursos,
seminarios, grupos de trabajo y proyectos de formacion en los centros propuestos por
los centros de formacion de profesores de la CAM para los centros de ensefianza de
la ciudad de Madrid ha sido muy escasa, practicamente nula en los ultimos tres

cursos escolares®.

Desde el afio 2007 hasta ahora, nos encontramos con un escenario similar al descrito en el

citado informe, incluso menos favorable. Los datos a los que he tenido acceso no son muy

exhaustivos y resulta practicamente imposible encontrar datos desagregados por centro. Pero la

poca informacién nos revela un panorama en el que los recursos orientados a la integraciéon de

escolares de origen inmigrante son cada vez mas escasos. Como ejemplos podemos destacar:

>

“Aulas de enlace” (54 aulas en total para 1292 centros de infantil, primaria, secundaria
y bachillerato para el curso 2010/11)

Desaparicion de la figura de los Mediadores Interculturales.
Escasa oferta formativa para el profesorado en temas de interculturalidad e inclusion.

Procesos de escolarizacién que siguen estando poco ajustados a las necesidades de

los alumnos y alumnas y sus familias.

Escasa existencia de planteamientos interculturales en los proyectos educativos.

% Informacién sobre la formacién del profesorado de la CAM. http://www.madrid.org/dat capital/tematico/t formacion.htm
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Para la realizacion de esta investigacion he tomado como referencia el trabajo de los
profesores Aparicio y Tornos (2006), a su vez basado en el proyecto EFFNATIS de la Unién
Europea. Este documento muestra un estudio comparativo sobre la integracién de la segunda
generacion de ciertos colectivos, me resultaron muy sugerentes los puntos tratados para estudiar
el “capital social étnico” (Portes y Rumbaut, 2001) como una de las estructuras de apoyo en la
transicion a la vida adulta y me he basado en ellos para desarrollar los cuestionarios aplicados a

los alumnos de la muestra.
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. LOS OBJETIVOS DE INFORMACION. LAS HIPOTESIS

1. Objetivo General

El objetivo general de este trabajo es indagar sobre los factores que han condicionado y
condicionan los procesos de integracion intercultural de los alumnos y alumnas inmigrantes e hijos

de inmigrantes en centros del Municipio de Madrid y plantear propuestas alternativas.

2. Obijetivos especificos de informacion

Los objetivos especificos de este estudio se formulan de la siguiente manera:

e |dentificar cual es la realidad migratoria de los centros educativos, qué papel juegan y con
qué instrumentos cuentan los centros en estos procesos.

e Indagar en como percibe y participa el alumnado en este proceso y cual es el
posicionamiento de la comunidad educativa ante la necesaria convivencia intercultural.

e Obtener informacién sobre el alumnado inmigrante existente en centros concertados y
sobre las acciones que el Centro hayan realizado para la integracion de los mismos.

¢ Realizar de cuestionarios a un numero determinado de alumnos para conocer su grado de

integracion en el centro.

3. Hipotesis

e Una distribucion equitativa del alumnado de origen inmigrante en las aulas ayuda a
normalizar la convivencia entre los escolares.

e La distribucién desigual del alumnado inmigrante entre los centros concertados y publicos
no esta condicionada solamente por la titularidad del centro.

e El aula, en la medida que sea un espacio representativo de la diversidad del barrio y/o

ciudad, es el espacio propicio para trabajar la educacién intercultural.
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IV. METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

1. Naturaleza de la Investigacién

Esta investigacion se ha desarrollado utilizando técnicas cuantitativas a través de la
aplicacion de cuestionarios a alumnado autéctono e inmigrante de distintos centros y de dialogos y
cuestionarios dirigidos a los jefes de estudio de los mismos centros. Se ha buscado un
acercamiento al dia a dia de la integracion de escolares de origen inmigrante y su casuistica.
Hemos apoyado y contrastado la informacion recogida con el estudio de fuentes secundarias

como censos, informes de poblacion escolar, etc.

El propio caracter inclusivo atribuido a la Escuela tal y como aparece en el preambulo de
la LOE*, respalda el enfoque de derechos que pretende esta investigacion. Pero el tema
especifico que nos ocupa, la integracion del alumnado de origen inmigrante en nuestras escuelas,
requiere dar un paso mas alla de la equiparacion formal de derechos; se trata de incorporar el
concepto de equidad entendido desde la toma de medidas efectivas que propicien una igualdad

real de oportunidades entre todos los escolares.

1.1. Elaboracion de la muestra

a) ldentificacion:

Se procedid a identificar los centros escolares publicos y concertados del Municipio de
Madrid que impartiesen ensefianzas en ESO y Bachillerato. Los ciclos de Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato presentan un caracter diferencial entre la ensefianza publica y la
concertada, ya que si bien la practica totalidad de los centros privados tienen concertadas todas
las unidades de ESO, s6lo algunos poseen unidades de Bachillerato concertadas. Por otra parte,
el alumnado de origen inmigrante de estas edades estd compuesto en mayor medida por jovenes
nacidos en su pais de origen frente a los pertenecientes a la llamada “segunda generacion”, a
diferencia del alumnado de origen inmigrante de la ensefianza Primaria entre los que predomina el

de “segunda generacion”.

4 . . . . P . .2 o P
“...La adecuada respuesta educativa a todos los alumnos se concibe a partir del principio de inclusion, entendiendo que Unicamente de ese modo

se garantiza el desarrollo de todos, se favorece la equidad y se contribuye a una mayor cohesion social...” BOE N2 106, 4 de mayo de 2006.
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b) Seleccién:

Se procedio a seleccionar varios centros concertados publicos que contaban en sus aulas
con alumnado de origen inmigrante en distintos porcentajes. Con objeto de enriquecer la
informacion, seleccionamos algunos centros publicos con altos porcentajes de alumnado
inmigrante pero también aquellos que tienen porcentajes menores. Establecimos el mismo criterio

para seleccionar los centros concertados.

Se solicitdé colaboracion a unos 12 centros publicos y concertados situados en distintos
distritos y barrios de Madrid. Con el objeto de tener elementos de contraste, se buscaron centros
publicos y concertados ubicados en los mismos distritos. Finalmente, 4 centros publicos y 5
concertados se mostraron dispuestos a colaborar, de manera que la investigacién se llevo a cabo
con los 4 centros publicos y otros tantos concertados para equiparar la participacién de ambos en

la muestra.

1.2. Contexto del estudio y muestra

La investigacion se ha llevado a cabo en cuatro IES situados en los distritos de Ciudad
Lineal, Tetuan, Vicélvaro y Villa de Vallecas y en otros tantos centros concertados de los distritos

de Latina, Puente de Vallecas, Salamanca y Tetuan.

a) Contexto del estudio.

A continuacién haremos una breve contextualizacién de cada uno de los distritos y barrios

donde se ubican los centros objeto de estudio.

El Siguiente mapa muestra la ubicacion de los centros que han colaborado en esta

investigacion.
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- CUADRO 1. Mapa de los 21 distritos de Madrid. Ubicacion de los centros
participantes.
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Ciudad Lineal

Con una superficie de 1.136 hectéreas, se encuentra situado al nordeste del casco
urbano de Madrid, lindando con la M-40, limita con los distritos de Chamartin, Salamanca,
Retiro, Moratalaz, San Blas y Hortaleza.

Cuenta con 224.602 habitantes, el 16’32% son extranjeros. La nacionalidad
extranjera mayoritaria es la ecuatoriana, la mayor parte de este colectivo reside en Pueblo

Nuevo, se le ha llegado a denominar “Pequefio Quito”.”

Esta conformado por los barrios de Ventas, Pueblo Nuevo, Quintana, Concepcion,
San Pascual, San Juan Bautista, Colina, Atalaya y Costillares. Aunque su nombre se debe
al afinado proyecto urbanistico de Don Arturo Soria, sélo los barrios de San Pascual, San

Juan Bautista, Colina y Atalaya pueden presumir de este trazado en sus calles.

San Juan Bautista es el barrio en el que se encuentra el IES4 en este distrito, tiene

12.761 habitantes, el 9°27% son extranjeros sin nacionalizar.

Latina

Con una superficie de 2.542'97 hectareas, se encuentra situado al suroeste de
Madrid, linda con los distritos de Carabanchel, Arganzuela, Centro, Moncloa-Aravaca y
marca el limite de la ciudad de Madrid con los pueblos del cinturdn industrial del suroeste

de la Comunidad (Mdbstoles, Alcorcon).

Cuenta con 249.080 habitantes, el 17’68% son extranjeros. La nacionalidad
extranjera mayoritaria es la ecuatoriana, el barrio de Aluche, con 13.139 vecinos
extranjeros, es el segundo barrio en la ciudad, tras Embajadores en volumen de vecinos

extranjeros.®

Esta conformado por los barrios de Carmenes, Puerta del Angel, Lucero, Aluche,
Campamento, Cuatro Vientos, Las Aguilas. Todos ellos fueron barrios de aluvion que

acogieron a la inmigracion interior proveniente de Extremadura y Castilla la Mancha a

* INFORME DISTRITAL DE CIUDAD LINEAL; Observatorio de las Migraciones y de la convivencia intercultural de la Ciudad de Madrid. DIRECCION
GENERAL DE INMIGRACION Y COOPERACION AL DESARROLLO. Febrero 2011.

® INFORME DISTRITAL DE LATINA; Observatorio de las Migraciones y de la convivencia intercultural de la Ciudad de Madrid. DIRECCION GENERAL DE
INMIGRACION Y COOPERACION AL DESARROLLO. Febrero 2011.

17



principios de los afios 60 conformando parte del primer cinturdn industrial de la ciudad. Hoy

sigue acogiendo a la inmigracion actual que viene de mas lejos.

Aluche es el barrio en el que se encuentra el C2 en este distrito, tiene 58.024

habitantes, el 22’64% son extranjeros sin nacionalizar.

Puente de Vallecas

Con una superficie de 1.489 hectareas, se encuentra situado al sureste de Madrid,
linda con los distritos de Arganzuela, Retiro, Moratalaz, Vicalvaro, Villa de Vallecas,
Villaverde y Usera.

Cuenta con 239.868 habitantes, el 1859% son extranjeros. La nacionalidad

extranjera mayoritaria es la ecuatoriana, aunque hasta hace pocos afios era la marroqui. ’

Esta conformado por los barrios de Entrevias, San Diego, Palomeras Bajas,
Palomeras Sureste, Portazgo y Numancia. Con el mismo origen estructural que Latina, es

un mitico distrito obrero de Madrid.

Entrevias es el barrio en el que se encuentra el C3 en este distrito, tiene 35.197

habitantes, el 13’37% son extranjeros sin nacionalizar.

Salamanca

Con una superficie de unas 541 hectareas, se encuentra situado en el centro de la
ciudad, linda con los distritos de Retiro, Moratalaz, Ciudad Lineal, Chamartin, Tetuan,

Chamberi y Centro.

Cuenta con 146.850 habitantes, el 12'8% son extranjeros. Las nacionalidades
extranjeras mayoritarias son la italiana y la ecuatoriana, la suma de ciudadanos
estadounidenses, italianos, franceses y alemanes supera el 11% de la poblacién extranjera

del distrito. 8

Esta conformado por los barrios de Recoletos, Goya, Fuente del Berro, Guindalera,

Lista, Castellana. Constituye una de las zonas mas representativas del Ensanche burgués

’ INFORME DISTRITAL DE PUENTE DE VALLECAS; Observatorio de las Migraciones y de la convivencia intercultural de la Ciudad de Madrid.
DIRECCION GENERAL DE INMIGRACION Y COOPERACION AL DESARROLLO. Febrero 2011.

® INFORME DISTRITAL DE SALAMANCA; Observatorio de las Migraciones y de la convivencia intercultural de la Ciudad de Madrid. DIRECCION
GENERAL DE INMIGRACION Y COOPERACION AL DESARROLLO. Febrero 2011.
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madrilefio, siendo actualmente uno de los distritos de Madrid con mayor nivel

socioecondémico.

Fuente del Berro es el barrio en el que se encuentra el C1 en este distrito, tiene

21.781 habitantes, el 13'67% son extranjeros sin nacionalizar.

Tetuan

Con una superficie de unas 537 hectareas, se encuentra situado en el centro de la
ciudad, linda con los distritos de Moncloa-Aravaca, Fuencarral-El Pardo, Chamartin,

Salamanca y Chamberi.

Cuenta con 156.118 habitantes, el 20'8% son extranjeros. Las nacionalidades
extranjeras mayoritarias son la ecuatoriana seguida de la dominicana y paraguaya, siendo
el distrito de Madrid con mas representacion de estas dos Ultimas. En este distrito los

extranjeros representan casi el 22% del total de los menores de 16 afios empadronados.®

Este castizo distrito cuenta con una de las mezquitas mas antiguas de Madrid y le
debe su nombre a la ciudad Marroqui ocupada por los espafioles durante tantos afios. Esta
conformado por los barrios de Bellas Vistas, Cuatro Caminos, Castillejos, Almenara,

Valdeacederas y Berruguete.

El barrio en el que se encuentra el C4 de este distrito es el de Almenara (Ventilla),
tiene 22.242 habitantes, el 15% son extranjeros sin nacionalizar. También se encuentra en
este distrito el IES3 en el barrio de Castillejos con 20.320 habitantes y un 17% de

poblacién extranjera.

Vicalvaro

Con una superficie de unas 3.271 hectareas, se encuentra situado en el extremo
este de la ciudad, linda con los distritos de San Blas, Moratalaz, Ciudad Lineal, Puente de

Vallecas y Villa de Vallecas

Tiene 70.705 habitantes, el 15°28% son extranjeros. Las nacionalidades extranjeras

mayoritarias son la rumana seguida de la ecuatoriana y marroqui.

Esta conformado por los barrios del Casco Histérico de Vicalvaro y Ambroz.

Vicalvaro fue municipio independiente hasta 1951.

° INFORME DISTRITAL DE TETUAN; Observatorio de las Migraciones y de la convivencia intercultural de la Ciudad de Madrid. DIRECCION GENERAL
DE INMIGRACION Y COOPERACION AL DESARROLLO. Febrero 2011.
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El barrio en el que se encuentra el C2 de este distrito es el de Ambroz, tiene 20.323
habitantes, el 21'73% son extranjeros sin nacionalizar. Se trata de uno de los barrios con

mayor poblacion extranjera de Madrid.

Villa de Vallecas

Tiene una superficie de unas 5.156 hectareas, se encuentra situado en el extremo
sur de la ciudad, linda con los distritos de Villaverde, Usera, Puente de Vallecas y

Vicalvaro.

Cuenta con 93.626 habitantes, el 14’9% son extranjeros. La nacionalidad extranjera
mayoritaria es la rumana, siendo el distrito con mas representacion de este colectivo en
Madrid. En este distrito también encontramos una gran representacion de ciudadanos

marroquies.™

Esta conformado por los barrios de Casco Histérico de Vallecas (antiguo Pueblo de

Vallecas) y Santa Eugenia.

El barrio en el que se encuentra el IES1 en este distrito es el de Casco Historico de

Vallecas, tiene 67,121 habitantes, el 15’67% son extranjeros sin nacionalizar.
b) Muestra

La muestra esta formada por 8 jefes de estudios de 4 centros publicos y 4 centros

concertados del Municipio de Madrid y por un total de 218 alumnos de Educacion Secundaria

Obligatoria de 1° a 4°. Los centros privados colaboradores tienen la totalidad de sus unidades

concertadas; esta caracteristica contribuye a homogeneizar la muestra.

» Caracteristicas de los jefes de estudio.

Los jefes de estudio son docentes, licenciados en distintas disciplinas, forman parte

del equipo directivo y son designados en su cargo por el Director del Centro.
El Reglamento Orgénico de Centro™* establece las competencias de este cargo:

- Sustituir al director/a en caso de no existir los vicedirectores.

'° INFORME DISTRITAL DE TETUAN; Observatorio de las Migraciones y de la convivencia intercultural de la Ciudad de Madrid. DIRECCION GENERAL

DE INMIGRACION Y COOPERACION AL DESARROLLO. Febrero 2011.

" Reglamento Organico de Secundaria. Real Decreto 83/1996 de 26 de enero por el que se aprueba el reglamento organico de los institutos de

educacién secundaria. (B.O.E. 21-2-96).
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- Coordinar las actividades de caracter académico, pedagoégicas y de
perfeccionamiento de tutores y profesores.
- Confeccionar los horarios académicos.

- Fomentar la participacion de los distintos sectores de la comunidad escolar.

Los jefes de estudio de los centros colaboradores, participaron en la fase de
recogida de datos de muy diversa manera, varios se prestaron a tener una charla informal
con la investigadora, otros prefirieron hablar por teléfono y algunos se limitaron a mantener

un breve contacto por e-mail tras la primera entrevista telefénica.

Debo resefiar dos casos significativos; en el IES1 el interlocutor del centro fue en
todo momento la mediadora intercultural, en el IES2 no se facilitaron los datos del n°® de

alumnado.

> Caracteristicas del alumnado

El alumnado participante en la investigacion pertenece a los cursos de 1°, 2°, 3°y 4°

de ESO, con edades comprendidas entre los 12 y los 18 afios.

Los niveles de estudios de las familias varian en funcién de la zona geografica de

influencia del centro, pero guardan la siguiente relacion:

Familias autoctonas en IES: Estudios Secundarios y algunos primarios salvo en el

IES4 en el que la mayoria tienen estudios Universitarios.

Familias de origen inmigrante en IES: Estudios Primarios y algunos Secundarios.

En el IES4 hay un 50% de estas familias con estudios Universitarios.

Familias autéctonas en Concertada: Estudios Secundarios y de Formacion
Profesional y Primarios por ese orden, salvo en C1l en el que existe un namero

elevado de familias con estudios Universitarios.

Familias de origen inmigrante en Concertada: Estudios Primarios, de Formacion

Profesional y Secundarios.

2. Instrumentos

La investigacion se ha apoyado en los siguientes instrumentos:

Andlisis de documentos escritos, datos y estudios estadisticos sobre la escolarizacion de

alumnado de origen inmigrante en el Municipio de Madrid.
Cuestionario dirigido a jefes de Estudio.

Cuestionario dirigido a alumnos tanto de origen inmigrante como autéctonos.
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2.1. Confeccidn de los cuestionarios.

Para la confeccion del cuestionario a los jefes de estudio se tuvieron en cuenta varias
clases de informacion. La primera, obtenida a partir de la recogida de datos generales del centro,
como su ubicacion, nimero de alumnos y su origen, barrios de procedencia de los mismos e
informacion sobre las familias. La segunda mas orientada al proceso de admisién de los alumnos
al centro. Y por ultimo una seccion en la que se indagaba sobre las estrategias y herramientas con

las que contaba el centro para la integracion intercultural.

MODELO DE CUESTIONARIO A JEFES DE ESTUDIO:

Datos centro

Distrito:

Barrio:

Ndmero de alumnas/os matriculados en ESO y Bachillerato:

Ndmero de alumnas/os inmigrantes matriculados en ESO y Bachillerato:

Numero de alumnas/os espafioles de padres inmigrantes matriculados en ESO y Bachillerato:

Datos e Informacién general

1.¢Cudles son los barrios de procedencia de los escolares del centro?

2.¢,Cuél es el nivel de estudios mayoritario de las familias de los escolares del centro?
a. Educacion Primaria

Educacién Secundaria

Formacion Profesional

Universitarios

» 2o o

Ninguno.

3.¢,Cuédl es el nivel de estudios mayoritario de las familias de origen inmigrante de los escolares del centro?
a. Educacion Primaria

Educacién Secundaria

Formacion Profesional

Universitarios

® a0 o

Ninguno.

Proceso de admisidn al centro:

4.El nimero de solicitudes recibidas por el centro suele:
a. Superar las plazas vacantes.
b. Igualar las plazas vacantes.
c. No cubrir las plazas vacantes.

5.Alo largo del curso escolar, la cuota reservada a alumnado de origen inmigrante:
a. Se supera
b. Se cubre totalmente

c. Quedan vacantes

6.Del total de alumnos de origen inmigrante que solicitaron admisién en el centro, Sefiale cuantos provenian:
a. De la Comisién de Escolarizacion:
b. Directamente de las familias:
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c. No tiene unidades no concertadas.

a. Los mismos que en las unidades concertadas.

educativos en ellos:

. Tutores

oo O o

. Familias

=a(e]

b
c. Familias
d

. Alumnado

. Alumnado

9.El centro tiene o ha tenido:
a. Aulas de Enlace: NO o
b. Mediador Intercultural NO o

d. Durante los cursos:

a. Equipo directivo
. Departamento de orientacion

. Equipos docentes

Personal no docente

a. Personal docente

. Personal no docente

las aulas de los centros escolares?

programaciones del centro recogen este tema?

1

1
1
1

(S6lo para centros privados sostenidos con fondos publicos)

b. Otros criterios y/o criterios adicionales. (especificar)

Estrategias y herramientas paralainclusién intercultural

Slo
Slo

Por favor, especifique en cuéles.

2

2
2
2

Durante los cursos:
Durante los cursos:

3

3
3
3

c. Formacion en el Centro para el profesorado sobre temas de interculturalidad:

. Otros. (Equipo de mediacion escolar, Pastoral, Asociaciones colegiales, etc.)

4

4
4
4

7. En el presente curso escolar: ¢ En qué fecha se incorporé el ltimo alumno de origen inmigrante admitido en el centro?

8. ¢, Qué criterios aplica el centro para la admisién de alumnos en cursos con unidades no concertadas?

NO o

10. ¢Tiene el centro un protocolo de acogida para alumnos de origen inmigrante o alguno de los planes y/o distintas

11. Si la respuesta a la anterior pregunta es Sl. Expliqgue brevemente cudl es el papel de los siguientes agentes de la

12. Con un baremo del 1 al 5 tomando el 1 como DIFICULTAD y el 5 como OPORTUNIDAD. ¢Co6mo estima que valoran

los distintos miembros de la comunidad educativa en hecho de la convivencia intercultural en el centro?

5

5
5
5

13. De acuerdo con su experiencia y criterio, ¢, Cudl seria la proporcién méas adecuada de alumnos de origen inmigrante en

Slo

Para la confeccion del cuestionario a los alumnos planteamos una serie de cuestiones que

nos aportaran informacion sobre el grado de aceptacion, adaptacion e integracion de los alumnos

inmigrantes en el centro. Una serie de preguntas que se centrarian en aspectos socio afectivos

gue nos ayuden a determinar el grado de integracién emocional como la visién del centro como un

entorno mas o menos amable, la autoestima, la seguridad y confianza en si mismo, las relaciones

con sus compafieros y profesores, etc.

MODELO DE CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

Datos personales
Edad:

Sexo:Ho Mo

Curso:
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Fecha (mes y afio) en la que comenzaste a venir a este centro escolar:
¢ Doénde naciste?

Nacionalidad de tu madre:

Nacionalidad de tu padre:

Si viniste de otro pais, fecha de llegada a Espafia:

Integracidn y relaciones en el centro escolar

1. Calificadel 1 al 5 cdmo influyen las siguientes cosas en tu motivacién para ir al instituto.
Encontrarte con tus compafieros/as. 1 2 3

El trato con algunos profesores/as.
El ambiente de tu clase.

oo o

Los aprendizajes que vas adquiriendo.

R

2
2
2
2

W W w w
B I S
o o o a a

e. El ambiente general del centro.
2. ¢Te gustair a tu instituto/colegio?
Sl NO

¢ Por qué?

3. Los dos comparieros/as con los que mejor te llevas son:
a. De tu misma clase
b. De tu mismo curso pero distinta clase
c. De otro curso

4. Los dos comparieros/as con los que mejor te llevas son:
a. De nacionalidad espafiola
b. De otra nacionalidad (especificar cual)

5. Tus dos mejores amigos/as son:
a. Compafieros del colegio
b. Amigos de tu barrio
c. Otro (especificar)

6. Tus dos mejores amigos/as son:
a. De nacionalidad espafiola
b. De otra nacionalidad (especificar cual)

7. Si tuvieras un problema de tipo académico, ¢solicitarias opinion y/o ayuda de algin miembro del
profesorado?
a. Si, sin duda.
b. Sélo en algunos casos.
c. Nonunca.

8. Si tuvieras un problema personal dentro del entorno escolar, ¢solicitarias opinién y/o ayuda de algln
miembro del profesorado?
a. Si, sin duda.
b. Sélo en algunos casos.
c. Nonunca.

9. Si tuvieras un problema personal o familiar fuera del entorno escolar, ¢solicitarias opinién y/o ayuda de
algun miembro del profesorado?
a. Si, sin duda.
b. Sélo en algunos casos.

c. Nonunca.

10. ¢Quieres aportar algin dato y/u opinién méas?




2.2. Aplicacion de los cuestionarios en los centros

Tras contactar con los Jefes de Estudio de los centros seleccionados a lo largo de los
meses de marzo y abril, fuimos acordando la forma y el momento mas oportuno para la realizacion

de los cuestionarios en las clases.

Se solicit6 que los cuestionarios fueran aplicados a una unidad (grupo-clase) de
secundaria obligatoria (ESO) en el que hubiera presencia de alumnado de origen inmigrante y que

fuera representativa del centro en su conjunto.

La mayoria de los centros eligieron las fechas de final de tercera evaluacién (segunda
quincena de mayo), tras los examenes, para la realizacion de las pruebas con el objeto de no
sobrecargar de presion a los alumnos. La mayoria de esas pruebas fueron aplicadas directamente
por mi con excepcion de dos centros, uno concertado y otro publico que estimaron mas

conveniente la aplicacién por parte del tutor evitando alterar la rutina de la clase y del centro.

La préactica totalidad de los centros solicitaron la confidencialidad de los datos y su
utilizacion exclusiva para la investigacion, asi como no aparecer nombrados explicitamente en la

misma, por lo que no daremos el nombre de ninguno de ellos.

NOTA: Para distinguir a los centros participantes les asignaremos una numeracién de
forma que a partir de ahora al referirnos a los centro publicos les denominaremos IES1, IES2,
IES3, IES4 y a los centros concertados C1, C2, C3, C4.
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V. INTERPRETACION DE LOS DATOS Y RESULTADOS

1. Descripciéon de la Muestra

A continuacién presentamos un analisis comparativo de la muestra con datos de poblacién

distrital y escolar oficial para establecer el grado de fidelidad de la informacién recogida.

1.1. Comparativa con la poblacién escolar madrilefia

Tal como comentamos anteriormente, los cuestionarios fueron pasados a un solo grupo de

secundaria de cada centro.

Sumaban un total de 218 alumnos, 137 en centros concertados, y 81 en IES. Esta gran
diferencia se debe por una parte a que la ratio de alumnos por aula es mayor en la ensefianza
concertada y que ademas los centros colaboradores tenian cubiertas todas las plazas incluso en
algunos se habia aumentado la ratio para poder dar respuesta a la demanda de solicitudes ya que
siempre superan el nimero de vacantes. En los IES esta ratio es de entrada menor, y la mayoria
de ellos no supera las plazas vacantes en el proceso de admision. En algunos de los IES me
comentaron que faltaban alumnos de clase porque a lo largo del tercer trimestre, bastantes

alumnos mayores de 16 abandonan el curso, circunstancia hada habitual en los concertados.

Tabla 1: Distribucidén de la muestra por centros y origen

ORIGEN
TOTAL |AUTOCTONOS % INMIGRANTE %

CONCERTADOS

C1 25 23 92% 2 8%
C2 36 25 69% 11 31%
C3 25 19 76% 6 24%
C4 51 25 49% 26 51%
TOTALC 137 92 67% 45 33%
IES

IES1 18 7 39% 11 61%
IES2 18 10 56% 8 44%
IES3 21 1 5% 20 95%
IES4 24 13 54% 11 46%
TOTAL IES 81 31 38% 50 62%

Fuente: Elaboracién propia

En los centros concertados existe un porcentaje de alumnos de nacionalidad espafiola
superior en mas de 30 puntos porcentuales al alumnado de origen nacional, mientras que en los
IES ocurre lo contrario. Esta tendencia, coincide en buena medida con la realidad de los centros

de secundaria de Madrid tal y como se ve reflejado en los siguientes gréaficos:
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CONCERTADOS MUESTRA CONCERTADO MADRID

33%

41.7% H AUTOCTONO

= AUTOCTONOS
M ORIGEN
58,3% INMIGRANTE

67% MORIGEN
INMIGRANTE

IES MUESTRA IES MADRID

38%  EAUTOCTONOS = AUTOCTONO
45,2%
B ORIGEN B ORIGEN
62% INMIGRANTE INMIGRANTE
Fuente: Elaboracién propia Fuente: Observatorio de las Migraciones y de la

Convivencia Intercultural de la Ciudad de Madrid™?

Podemos concluir que la muestra tomada se acerca lo suficiente a los datos globales como
para poder tomarla como referencia en este estudio.

1.2. Comparativa con la poblacion de los barrios

A partir de los siguientes cuadros podemos comprobar cédmo se distribuye el total del
alumnado matriculado en cada centro segln su nacionalidad (Tabla 1) y a continuacién
observamos la distribucién y representatividad de los jovenes de las edades que se corresponden
con la poblacién que cursa secundaria y bachillerato (12 a 18) segln su nacionalidad, en cada uno
de los barrios donde se ubican los centros estudiados (Tabla 2). Comprobamos una vez mas la
confinidad de los mismos.

2ag poblacién extranjera en la ciudad de Madrid 2010” DOSSIER DE MAGNITUDES BASICAS: Observatorio de las Migraciones y de la Convivencia
Intercultural de la ciudad de Madrid. DIRECCION GENERAL DE INMIGRACION Y COOPERACION AL DESARROLLO 01/06/2010
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Tabla 2: Alumnos matriculados en los centros y

distrito al que pertenecen.

o TOTAL (| Soakoiasorer (RN

CENTROS ALUMNOS % %

C1 (FUENTE DEL BERRO) 370 98,38% 1,62%
C2 (ALUCHE) 497 86,52% 13,48%
C3 (ENTREVIAS) 103 92,23% 7,77%
C4 (ALMENARA/VENTILLA) 800 82,75% 17,25%
IES1 (CASCO H2 VALLECAS) 800 70,00% 30,00%
IES2 (AMBROZ) SD SD SD

IES3 (CASTILLEJOS) 357 38,10% 61,90%
IES4 (s. JUAN BAUTISTA) 802 94,76% 5,24%

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 3: Poblacidn por barrios y origen.

N2 HAB " N
CARRIOS 12-18 ANOS ESPA;OLES EXTRA:/\:JEROS
FUENTE DEL BERRO 972 85,19% 14,81%
ALUCHE 3371 74,99% 25,01%
ENTREVIAS 2359 84,70% 15,30%
ALMENARA (VENTILLA) 1278 84,82% 9,70%
CASCO He2 VALLECAS 3976 80,48% 19,52%
AMBROZ 1120 71,88% 28,13%
CASTILLEJOS 833 84,75% 15,25%
S. JUAN BAUTISTA 1018 87,62% 12,38%

Fuente: Elaboracion propia a través del Banco de Datos

del Padrén Municipal de Habitantes

1.3. Comparativa por nacionalidades de origen

los escolares de la muestra:

Los centros concertados de la muestra en lineas generales albergan un namero inferior de
alumnado inmigrante. Esto da la razén a la imagen que se tiene de los centros privados
concertados madrilefios, que se han llegado a denominar “guetos espafioles” por no tener
alumnos inmigrantes matriculados, pero esto no es del todo cierto, al menos a lo que la
concertada completa se refiere. Por otro lado los centros concertados de la muestra presentan un

porcentaje superior de alumnado de segunda generacion que los IES.

Podemos comprobar a continuacion la distribucion por paises de origen y tipo de centro de

* Banco de datos del PMH de Ayto. de Madrid; Poblacién por distrito y barrio: http://www-2.munimadrid.es/TSE6/control/seleccionDatosBarrio



http://www-2.munimadrid.es/TSE6/control/seleccionDatosBarrio

DISTRIBUCION DEL ALUMNADO DE ORIGEN INMIGRANTE POR PAIS DE NACIMIENTO
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1.4. Conclusiones

Al ser una muestra pequefa, nuestras conclusiones no se pueden generalizar sino que
muestran diversas situaciones que acontecen en el espacio de la Comunidad de Madrid, que
sirven para reflejar la situacion de los 8 centros que han entrado en el estudio. No obstante, y de
acuerdo con los resultados reflejados en la muestra, podemos decir que se acercan a los datos de
la poblacién escolar de Madrid en su conjunto.

A su vez, también nos ayuda a detectar dentro del propio estudio, los centros que
presentan una situacion diversa. Los dos centros situados en el distrito de Tetuan (C4 e IES3)
acogen en sus aulas, un nimero de alumnas y alumnos de origen inmigrante superior en
porcentaje al de los respectivos barrios de ubicacién. Esto se debe a que el alumnado no sélo
procede del barrio sino que también provienen del Barrio del Pilar, Alcobendas y Cuatro Caminos
en el caso del C4 y de todo en distrito de Tetuan y parte de Chamartin (Barrios de Castilla y
Nueva Espafa) en el IES3. Son todos, barrios de influencia que albergan bastantes colegios
privados y concertados con el bachillerato privado, esta circunstancia hace que las familias con
menores recursos econémicos matriculen a sus hijos en centros publicos y/o concertados

completos como el caso de la muestra.

Otro caso singular lo presenta el C1 con un bajisimo porcentaje de alumnado de origen

inmigrante. Se trata de un centro al que acuden alumnas y alumnos de toda el area de influencia
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del centro y de las &reas limitrofes'® en las que existen numerosos centros concertados y, en
menor medida centros publicos. Se suma la circunstancia de que el centro se encuentra entre
barrios con baja representacion de poblacion inmigrante y de nivel socio-econémico medio/alto.
Este es también el caso del IES4 que tiene una representacion de alumnado inmigrante inferior a
la del barrio de ubicacién.

Los centros C1, C4 e IES3 seran objeto de analisis particular a lo largo de nuestro estudio.

2. Cuestionario a los jefes de estudio

2.1. Papel de los centros en los procesos de admisidon del alumnado

Los centros de ensefianza sostenidos con fondos publicos (publica y concertada) se rigen
por el procedimiento para la admision de alumnos regulado por la ORDEN 1848/2005, de 4 de
abril™. Esta orden determina que la Comision de Escolarizacion de la Consejeria de Educacion de
la CAM establece los criterios de admision y son los centros los encargados de gestionar el
proceso de admision y aplicacion de estos criterios. La Comision supervisa la correcta actuacion

de los centros y gestiona aquellas admisiones que se realicen fuera del plazo previsto.

Todos los centros participantes en esta investigacion estan sostenidos con fondos publicos
y por tanto, todos siguen el mismo proceso de admisién. De esto se concluye que ningun centro
puede admitir o denegar ninguna solicitud que se haga dentro del plazo ordinario. Fuera del

mismo, es la propia comision la que asigna al centro la incorporacion de alumnos nuevos.

A la pregunta realizada a los jefes de estudio de los centros si los alumnos inmigrantes
matriculados en el centro habian sido asignados por la Comision de Escolarizacién o si la
solicitud venia de las familias, la mayoria de los centros concertados respondieron lo segundo
aunqgue en dos de ellos, en torno al 5% de estos alumnos habia sido asignado por la comision de
escolarizacién ya que se incorpord al centro una vez comenzado el curso. En los IES hay mas
alumnos asignados por la comision de escolarizacién que se incorporan con el curso empezado,
en torno al 15-25% excepto en el IES4 en el que todos los alumnos inmigrantes solicitaron por

voluntad propia la admisién es este centro.

Podemos concluir que la distribucién del alumnado inmigrante en los centros viene

determinada en gran medida por los siguientes factores que pasamos a analizar:

14 7 . . e . . . . eg . s s .
Area de influencia: Zona geogréfica de primer nivel asignada por la Comisién de Escolarizacion de la Consejeria de Educacion de la CAM de
baremacién de 4 puntos en los procesos de admision a los centros. Area limitrofe es la zona geogréafica periférica a la de influencia, se le asignan 2

puntos en el proceso de admision a los centros.

'> ORDEN 1848/2005, de 4 de abril, de la Consejeria de Educacion, por la que se establece el procedimiento para la admisidn de alumnos en centros

docentes sostenidos con fondos publicos de segundo ciclo de Educacidn Infantil, Educacion Primaria, Educacién Secundaria y Educacién Especial.
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> Propensién de las familias de origen inmigrante a eleqir centros publicos.

La educacion privada sostenida con fondos publicos es un sistema que tiene pocos
precedentes fuera de las fronteras europeas y ni siquiera dentro de ellas. Cuando se inicio
el fendmeno de la migracion hacia Espafia en los afios 90, las familias que venian con sus
hijos o conseguian traerlos a Espafia, no contaban con la informacién suficiente para
decidir si querian que sus hijos estudiaran en la escuela publica o si preferian la opcién de
la concertada. Hoy en dia, es l6gico pensar que las familias inmigrantes que llegan a
Espafa tienen una mayor informacién sobre nuestro pais que aquellos que llegaron hace

16 afos.

Si bien la ensefianza concertada es gratuita y ofrece el mismo sistema de becas y
ayudas que la publica, tiene una calidad de ensefianza similar y comparte el mismo
proceso de admision de alumnos publico. Pero, partiendo de la premisa de que las
familias de origen inmigrante que llegan a nuestro pais suelen tener niveles econémicos
bajos y medio-bajos, la ensefianza concertada presenta algunas barreras a la entrada para

estos niveles econémicos:

- Los centros concertados estan autorizados a solicitar a las familias una donacion
monetaria de cardcter voluntario para el sostenimiento del centro en aquellas
partidas que no estan cubiertas por el concierto®. Depende de los centros informar
a las familias de que esa donacion es voluntaria y que la familia puede decidir no
pagarla en funcién de sus posibilidades sin que se vean disminuidos los servicios a

los que el alumno o alumna tiene derecho.

- Muchos centros concertados ofrecen ampliaciones horarias complementarias, no
sujetas al concierto, que forman parte de la jornada lectiva aunque se pagan aparte,
como por ejemplo el mantenimiento de las horas de la tarde durante los meses de
junio y septiembre. A pesar de tener caracter voluntario, son dificilmente

desligables de las actividades lectivas del centro.

- Gran parte de los centros concertados exigen atuendos especiales, uniformes y
ropa deportiva exclusiva del centro que suele tener precios no muy populares, asi
como actividades educativas y culturales dentro del horario lectivo que no son
asequibles para cualquier economia doméstica (semana blanca, campamentos

bilingles, etc.)

16 . . . .
El concierto sdlo cubre los pagos delegados de los sueldos del personal docente, el resto de los gastos debe cubrirse con fondos propios.
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En los didlogos sostenidos con algunos jefes de estudio de los centros concertados
de nuestra investigacion les preguntamos sobre aquellas actividades o complementos que
pudieran generar gastos adicionales a las familias. Ninguno de ellos tiene ampliaciones
horarias no gratuitas y su calendario escolar tiene los mismos dias lectivos que el
calendario de la CAM, durante los meses de junio y septiembre se acogen al horario
reducido. Afirmaban que en las reuniones de principio de curso informaban sobre el
caracter voluntario de la donacion ademéas de pedir a las familias con necesidades
econOmicas especiales que informaran al colegio y poderles facilitar los medios necesarios
para que sus hijos desarrollasen su actividad escolar con la mayor normalidad posible. En
el C1, el AMPA subvenciona muchas actividades extraescolares incluso cuenta con un
fondo de reserva para alumnos con necesidades econdmicas especiales. En el C4 llevan

impulsando un programa integral de acogida e integracién escolar desde el afio 2003.

> Asignacion preferente a los IES del alumnado inmigrante incorporado a lo largo del

curso, por parte de la Comisién de Escolarizacién.

De los resultados del sondeo, se deduce que los alumnos escolarizados fuera del
plazo ordinario son incorporados mayoritariamente en los IES. Esto puede deberse
fundamentalmente a un tema de plazas vacantes. Como hemos visto antes, la ratio
profesor/alumno es superior en la concertada que en la publica. En la mayoria de los IES
las vacantes no suelen cubrirse totalmente, mientras que muchos concertados solicitan
aumento de ratio en periodo ordinario, con lo que nos encontramos en septiembre con
clases de en torno a 18-24 alumnos en la publica y de 25-35 alumnos en la concertada.
Resulta l6gico que la Comision incorpore a éstos alumnos en aulas menos numerosas 0 no

totalmente cubiertas.

A modo de conclusién, a pesar que los centros no tienen practicamente capacidad
de maniobra en el proceso de admision de alumnos, se produce una distribucién desigual
del alumnado inmigrante entre la concertada y la publica con una diferencia de mas de 25
puntos porcentuales que deberia llevar a un replanteamiento de este proceso para

conseguir un reparto mas equitativo.
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2.2. Estrateqgias y herramientas de los centros para la integracion intercultural

a) Recursos proporcionados por las administraciones

Tal como hemos descrito anteriormente, la Comunidad de Madrid canaliza recursos a los
centros para trabajar la integracion de escolares inmigrantes a través de diversos Proyectos y
Programas. Se consultdé a los centros sobre los recursos que recibian y las estrategias que
impulsa el propio instituto o colegio. La siguiente tabla resume los resultados del sondeo:

Tabla 4: ESTRATEGIAS Y HERRAMIENTAS PARA LA INCLUSION
INTERCULTURAL EN EL CENTRO

TIENE EL CENTRO O HA TENIDO:
. PLAN DE
AULAS DE MEDIADOR FORMACION ACOGIDA PARA
ENLACE INTERCULTURAL DOCENTE EN ALUMNADO
INTERCULTURALIDAD
INMIGRANTE

C1 NO NO NO Sl
Cc2 NO NO NO* Sl
C3 NO NO NO NO
C4 SI NO SI SI
IES1 SI SI NO Sl
IES2 NO NO NO NO
IES3 NO Sl NO Sl
IES4 NO NO NO NO
Fuente: Elaboracion propia

*Algunos docentes han buscado y recibido formacién por iniciativa particular.

Como podemos comprobar, la ayuda facilitada a los centros por parte de la Administracion
es insuficiente, tal y como expresaban los jefes de estudio entrevistados. Resulta evidente que los
recursos destinados a la escolarizacion de poblacion inmigrante siempre han sido escasos. En los
dos ultimos afios han desaparecido las figuras del Mediador y el Monitor intercultural y la Aulas de
enlace se han reducido de 127 en el curso 2008/09 a 54 en el 2010/11 para en toda la ciudad de
Madrid.

Los Unicos centros que cuentan o han contado con aula de enlace han sido el IES1y en
C4. El IES] ha tenido aula de enlace desde el curso 2003/04 hasta en 2009/10 y tiene un 30% de
poblaciéon de origen inmigrante. EI C4 con un 17,25% de poblacién inmigrante, tiene aula de
enlace desde 2006. Resulta llamativo que centros como el IES3 con un volumen de poblacion

inmigrante superior, no tengan ni hayan tenido aula de enlace. Solo el IES1 y el IES3 han tenido
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Mediador intercultural, ambos se encuentran en barrio de nivel socio-cultural y socio-econémico
medio/bajo y con amplia representacion de poblacién inmigrante como vimos en la descripcion de

la muestra.

b) Estrategias impulsadas por el centro

Desde los organismos oficiales, la formacion a docentes en temas de interculturalidad se
imparte exclusivamente dentro del programa de Escuelas de Bienvenida y dirigido a los profesores
de las Aulas de Enlace y esta orientada a la labor académica del mismo. Los Equipos Directivos y

el Departamento de orientacion de estos centros también recibirian formacion.

No existe, sin embargo, una oferta formativa en los centros de formacion de profesores
para el resto de los docentes desde las distintas competencias educativas. La oferta en formacién
intercultural desde el plano socio-afectivo y la Competencia Social y Ciudadana no es amplia y la

suelen impulsar sindicatos, fundaciones, asociaciones e instituciones sin animo de lucro.

Como hemos visto en la Tabla 2, s6lo el C4 ha proporcionado desde 2003 formacion en
temas de interculturalidad a los docentes del centro, este trabajo en muchas ocasiones lo ha
desempefiado el propio centro desarrollando grupos de reflexion y sesiones posteriores de
autoformaciéon. Nos consta por las entrevistas en los centros, que varios profesores se han
interesado a titulo personal en su formacién en interculturalidad y han buscado cursos, seminarios

y jornadas a través de las asociaciones.

La mayoria de los centros entrevistados si se muestran sensibles al fendmeno de la
presencia de alumnado inmigrante en sus aulas y han desarrollado por iniciativa propia y
apoyandose en la herramienta del “Plan de Acogida” diversas estrategias que cubren los

siguientes aspectos:

- La acogida y el acompafiamiento emaocional a los alumnos y alumnas y a sus
familias durante la primera fase de “duelo” por parte del Departamento de

Orientacién y la Direccion

- La acogida e integracion en el aula y en el centro por parte del tutor y en algunos
casos a través de la asignacion de “alumnos anfitriones”, compafieros de su clase
gue les acompafian durante las primeras semanas del curso y les introducen en el

ambiente cotidiano del centro.

- Los planes de atencion a la diversidad y adaptaciones curriculares por parte de los
profesores y/o aulas de enlace y de diversificacion curricular para atender las

necesidades especiales del alumnado inmigrante a nivel académico.
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c) Percepcion del fenbmeno migratorio por parte de los distintos

miembros de la comunidad educativa

La siguiente tabla nos resume de forma intuitiva la percepcion que de este fenbmeno
tienen los distintos miembros de la comunidad escolar en el conjunto de los centros. Los nimeros

indican cuantos centros sefialaron cada opcion.

Tabla 5. Percepcién de la comunidad educativa del fendmeno de lainmigracién como
AMENAZA-OPORTUNIDAD.

LA PRESENCIA DE ALUMNADO DE DISTINTAS NACIONALIDADES DE ORIGEN SUPONE:

PROBLEMA | DIFICULTAD [NORMALIDAD RETO ENRIQUECIMIENTO
PERSONAL DOCENTE 2 3 1 2
ALUMNADO 3 4 1
FAMILIAS 3 3 1 1
PERSONAL NO DOCENTE 1 1 3 2 1

Fuente: Elaboracidn propia

Resulta sugerente que los centros que tiene una percepcién mas positiva de la presencia
de alumnado inmigrante son los que cuentan con mayor nimero de ellos en las aulas (C2, C4, IES
IES3) y que son los centros con escasa poblacion inmigrantes los que lo perciben de forma mas
problematica (C1, IES4).

También se les preguntd por la proporcion idénea de alumnado inmigrante en las aulas y la
mayoria de ellos respondieron que este asunto estaba mas en funcién de las necesidades del
barrio, algunos daban una cifra de en torno al 20%. Como dato curioso, practicamente todos
guisieron dejar claro que no existian ninguna relacion entre inmigracion y disrupcion escolar,
incluso algunos apuntan a que los mayores problemas en materia de disciplina y convivencia los

protagonizan en mayor proporcion alumnos autéctonos.

La reflexion es inmediata; desde el momento en el que se trabaja el fendmeno en primera
persona, se pone nombre al “otro”, se minimizan los temores, las dificultades y se visibilizan las

oportunidades de construccion y aprendizaje conjuntos.

3. Cuestionario a los alumnos

El cuestionario aplicado a los alumnos apuntaba a indagar sobre las relaciones socio-
afectivas que se establecen dentro del entorno escolar, el grado de satisfaccién con el que los
jovenes afrontan el deber de la escolarizacion, los niveles de confianza alcanzados por éstos
dentro del centro, como eligen sus grupos de referencia y amistades y en qué medida valoran lo

que le aportan sus compafieros y sus profesores.
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Para contrastar los datos obtenidos de los alumnos, hemos optado por realizar un analisis
comparativo de las respuestas obtenidas entre los grupos de alumnos de distinta nacionalidad de
origen. Algunos items los hemos analizado comparando alumnado autéctono con alumnado de
origen inmigrante y en otros nos hemos detenido en el estudio del comportamiento de los jévenes
de determinado origen nacional, como es el caso de los alumnos de origen ecuatoriano y

dominicano, ya que representan los colectivos mayaoritarios.

3.1. Motivaciones para ir a la escuela

A la pregunta “;Te gusta venir a tu centro escolar?” la mayoria de los escolares tanto
autoctonos como de origen inmigrante responde Sl en porcentajes cercanos al 80%. No se dan
diferencias destacables entre los alumnos de la concertada y la publica. Presentan mayor
correlacion otros factores que no son la nacionalidad del alumnado vy la titularidad del centro. Por
ejemplo, los alumnos de cursos de primer ciclo de secundaria (12-14 afios) se muestran mas
contentos yendo al colegio que los del segundo ciclo (14-16 afios). Los alumnos que ya han

superado los 16 afios, la edad de escolarizacién obligatoria, se sienten menos satisfechos.

Se solicité a los alumnos que valoraran del 1 al 5 (poco-mucho) algunos argumentos que
les animaban a ir a clase, entre ellos: el encontrarse con sus compafieros, el trato con algunos

profesores y los aprendizajes que adquirian.

Los siguientes diagramas de barras nos muestran una comparativa de los resultados entre

alumnado autéctono e inmigrante:

ALUMNADO INMIGRANTE

ALUMNADO AUTOCTONO

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Encontrarte con tus compaiieros/as.

Muy Poco Algo  Bastante Mucho
poco o

nada

NS/NC

70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Encontrarte con tus compaferos/as.

Muy Poco Algo  Bastante Mucho
poco o

nada

NS/NC

Tanto el alumnado de origen inmigrante como el autéctono, ven en el hecho de encontrase

con sus compafieros, el argumento mas potente y que mas les anima a ir a la escuela. El

alumnado autéctono lo valora con mas intensidad aunque los dos grupos le otorgan una

valoracién alta y muy alta en un 80% sobre el resto de las opciones.
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ALUMNADO INMIGRANTE

ALUMNADO AUTOCTONO

50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

El trato con algunos profesores/as.
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nada
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40,00%

El trato con algunos profesores/as.

30,00%

20,00%
10,00%

0,00% |

Muy Poco Bastante Mucho NS/NC

poco o
nada

Algo

El alumnado inmigrante valora algo mas positivamente el trato con los profesores que el
alumnado autéctono. Alrededor del 40% de los alumnos inmigrantes valoran bastante y mucho el

trato con los profesores, frente al 34% de los alumnos autéctonos. El 11% de los primeros lo

valora mucho, mientras que s6lo el 4% de los autdctonos lo consideran muy motivador.

ALUMNADO INMIGRANTE

ALUMNADO AUTOCTONO

50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Los aprendizajes

Muy poco  Poco Bastante Mucho  NS/NC

o nada

Algo

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Los aprendizajes

Muy Poco Bastante Mucho NS/NC

poco o
nada

Algo

Son los alumnos de nacionalidad espariola los que valoran mucho mas los aprendizajes y
la preparacion para el futuro, segin argumentan en las observaciones a las respuestas del
cuestionario. Casi un 30% frente al 12% de los alumnos inmigrantes. Pero si sumamos las
partidas bastante y mucho las diferencias se diluyen: el 66% del alumnado inmigrante y el 62% de

los nacionales se sitla en estas dos opciones.

En general, los jovenes entrevistados se mostraban bastante motivados, algunos
argumentaban que lo que menos les gustaba era madrugar y que pensaban que en casa se iban a
aburrir si no iban al colegio. Los alumnos que responde poco o0 nada apenas superan el 2% salvo

en la pregunta del profesorado que llega a un 8%.

Podemos aventurar que la escuela es un entorno amable y muy propicio para normalizar

las relaciones sociales. A simple vista y salvo diferencias porcentuales poco significativas, no
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existen apenas contrastes entre las motivaciones del alumnado autéctono frente al de origen
inmigrante. A todos les motiva y se encuentran a gusto en el colegio porque es alli donde se

relacionan con las personas de su misma edad.

3.2. Amistades

Tomando como referencia el estudio europeo Effnatis y el trabajo realizado por los
profesores Aparicio y Tornos (2006), se preguntd a los alumnos sobre sus dos mejores

comparieros de clase y sus dos mejores amigos. Estos son los resultados:

Tabla 6: Mejores Comparfieros/as

TUS DOS MEJORES COMPANEROS SON DE TU: TUS DOS MEJORES COMPANEROS SON DE:
MISMA MISMO OTRO OTRA
CLASE CURSO CURSO NS/NC ESPANA | NACIONALIDAD NS/NC
CONCERTADA ORIGEN
INMIGRANTE 60,00% 16,67% 21,11% 2,22% 66,67% 31,11%
CONCERTADA
AUTOCTONOS 58,70% 21,20% 17,93% 2,17% 84,78% 13,59%
TOTAL CONCER 59,12% 19,71% 18,98% 2,19% 78,83% 19,34%
IES ORIGEN
INMIGRANTE 65,00% 18,00% 14,00% 3,00% 26,00% 71,00% 3,00%
IES AUTOCTONOS 46,77% 30,65% 19,35% 1,61% 75,81% 24,19%
TOTAL IES 58,02% 22,84% 16,05% 2,47% 45,06% 53,09%

Tabla 7: Mejores amigos/as

TUS DOS MEJORES AMIGOS SON DE TU:| TUS DOS MEJORES AMIGOS SON DE:
COLEGIO | BARRIO | OTROS | NS/NC ESPANA OTRA NS/NC
NACIONALIDAD

CONCERTADA INMIGRANTES| 71,11%| 16,67% 7,78%|  2,22% 66,67% 31,11% 2,22%
CONCERTADA AUTOCTONOS| 66,30%| 20,11%| 12,50%| 0,00% 89,13% 9,78% 0,00%
TOTAL CONCERTADA 67,88%| 18,98%| 10,95%| 0,73% 81,75% 16,79% 0,73%
IES INMIGRANTES 57,00%| 34,00% 7,00%| 2,00% 26,00% 70,00% 4,00%
IES AUTOCTONOS 56,45%| 33,87% 3,23%| 6,45% 90,32% 9,68% 0,00%
TOTAL IES 56,79%| 33,95% 556%| 3,70% 50,62% 46,91% 2,47%

Les preguntabamos por sus relaciones dentro y fuera de entorno escolar. Les pediamos

también que al marcar la opcion DE OTRA NACIONALIDAD, especificaran de cudl se trataba.

La mayoria de los alumnos sin distinciéon tienen como mejores compareros a jovenes de
su clase, aunque también se relacionan y tienen buenos comparieros en las otras unidades de su
mismo curso o incluso en otro curso. Ademas la mayoria de sus amigos son compafieros del

colegio.
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El alumnado autéctono se relaciona mayoritariamente con espafioles dentro del colegio,
aunque en muchas de las observaciones que incluyeron, bastantes encuestados aclaraban que
tenian compafieros y amigos de otras nacionalidades y que se sentian igual con todos. Esta

proporcion aumenta en el caso de los amigos.

Un encuestado en concreto, respondié que sus dos mejores amigos eran de otra
nacionalidad, pero en el espacio reservado para especificar cuales, respondio: “ni lo sé, ni me
importa”; al final del cuestionario remarcé que no veia diferencias entre los amigos porque

hubiesen nacido en distintos lugares.

Los alumnos de origen inmigrante de los centros concertados, con menor proporcion de
alumnado extranjero, eligen sobre todo comparieros y amigos espafoles, mientras que en los IES,
con mas proporcion de alumnado inmigrante, éstos eligen como mejores compafieros y amigos a

alumnos de otras nacionalidades que no siempre coinciden con la suya de origen

En condiciones normales, los valores revelados por esta tabla, nos sugieren un escenario
de buena integracion de total del alumnado en sus centros, ya que tienen diversificadas sus
amistades y tienen buen trato con compafieros mas alla de su circulo del aula. Pero existe una
tendencia, observada por los profesores y el personal de los centros escolares, entre algunas
alumnas y alumnos inmigrantes a buscar como grupo de referencia jovenes de su misma
nacionalidad.

En esta investigacion hemos querido indagar sobre este punto y hemos visto que sélo en
determinados casos, ha aparecido una correlacion entre el item OTRO CURSO vy el item DE
OTRA NACIONALIDAD, siendo ésta la misma que la del encuestado. Lo analizaremos a
continuacion.

a) Alumnado de origen dominicano

Los dos centros de nuestra muestra ubicados en el distrito de Tetuan (IES3 y C4), son los
Unicos con alumnado dominicano. Recordamos que Tetuan es el distrito de Madrid con mayor
representacion del colectivo dominicano y que representa el 9,8% de la poblacion extranjera del
distrito.

En el aula estudiada del IES3 hay 10 alumnos (4 varones y 6 mujeres) de origen
dominicano que suponen el 47°6% del total de la clase, en el C4 hay 4 alumnos (2 varones y 2
mujeres) dominicanos que suponen el 7% de la clase. Estudiamos detenidamente y por géneros,

gué origen nacional tienen sus dos mejores compafieros:
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Tabla 8: Pais de origen de los dos mejores compafieros IES3

Alumnos Dominicanos
IES3
1° compariero 2° compairiero
21 ALUMN

Hombres Mujeres Hombres Mujeres

Pais origen 75% 66,70% 100% 50%
Espafia 25% 16,60% 16,60%
Otro pais 16,60%
NS/NC 16,60% 16,60%

Si nos fijamos primero en los encuestados varones, vemos que dentro de la misma clase
se eligen entre ellos como mejores compafieros, lo que nos indica que posiblemente, en la clase o
bien en el centro, haya un grupo de referencia de esa nacionalidad. En cuanto a las mujeres, a
pesar de que ellas eligen también mayoritariamente compafieras de su misma nacionalidad,

amplian mas su nucleo de amistades entre espafioles y de otras nacionalidades.

Tabla 9: Pais de origen de los dos mejores comparieros C4

Dominicanos
C4 N N
1° comparfiero 2° compairiero
51 ALUMN
hombres mujeres hombres mujeres
Pais origen 50%
Espafia 50% 50% 50% 50%
Otro pais 50% 50% 50%

En el caso del C4, con un porcentaje de alumnos de origen dominicano bastante inferior, la
eleccion de mejores compafieros esta menos condicionada por la nacionalidad de origen de los

encuestados.
b) Ecuatorianos

Los centros con mayor concentracion de alumnos ecuatorianos son del IES2 en Vicalvaro y
nuevamente del C4 en Tetuan. El colectivo ecuatoriano es el mas numeroso en todo Madrid y el

primero en representacion en estos dos distritos.
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En el aula estudiada del IES2 hay cinco alumnos de origen ecuatoriano (3 varones y 2
mujeres) y representan el 27,8% de la clase. En el C4 hay 7 alumnos ecuatorianos (5 varones y 2
mujeres) que representan el 13,7% de la clase.

Tabla 10: Pais de origen de los dos mejores compafieros IES2

Ecuatorianos
IES? 1° compariero 2° compairiero
18 ALUMN | hombres mujeres hombres mujeres
Pais origen 100% 100%
Espafia 100% 100%
Otro pais
NS/NC

Los alumnos varones, nuevamente hacen grupo con otros alumnos ecuatorianos algunos
son de su misma clase, otro de otro curso y un tercer alumno apunta que sus mejores
compafieros son ecuatorianos de otros cursos. Las dos alumnas escogen como primer y segundo

mejor compafiero a alumnos esparioles.

Tabla 11: Pais de origen de los dos mejores comparfieros C4

Ecuatorianos

C4

1° comparfiero 2° compariero
51 ALUMN

hombres mujeres hombres mujeres

Pais origen 33,30%

Espafia 66,70% 100% 66,70% 100%
Otro pais 16,65%
NS/NC 16,65%

En el caso del C4, hay un niumero mayor de alumnos y alumnas ecuatorianos que en el
otro instituto pero éstos representan un porcentaje menor sobre el total de la clase y su eleccion
de mejor compafiero estd mas diversificada. Debemos recordar que este centro tiene un plan
integral de acogida donde trabajan tanto con los alumnos inmigrantes como con los autdctonos, y

es el Unico que proporciona formacion intercultural a los profesores; todos estos factores
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contribuyen a establecer en el centro un ambiente de normalidad ante la realidad migratoria y a
gue los alumnos se sientan tratados igualmente y traten a los demas en condiciones de igualdad.

En conclusion la nacionalidad de origen, habitualmente no determina las amistades. Sélo
en los casos en los que coinciden un grupo de alumnos de la misma nacionalidad numeroso y con
un peso importante sobre el total de la clase, se produce en efecto gueto, Como ocurre en las
nacionalidades que acabamos de ver, o con el caso de los alumnos espafioles, ya que ellos son

mayoria. Se da también la circunstancia de que esta tendencia esta mas acentuada en varones.

3.3. Confianza con el profesorado

La ultima cuestion planteada en el cuestionario de a los alumnos, pretendia valorar el
grado confianza que éstos depositaban en sus profesores y qué tipo de problemas, inquietudes o
cuestiones consideraban oportuno consultar con ellos. Queriamos saber si para los jovenes
encuestados el colegio era un espacio de aprendizaje estrictamente académico y si por el
contrario, lo percibian como algo més familiar, en donde establecer relaciones socio-afectivas no

s6lo con las personas de su misma edad sino también con el resto de la comunidad educativa.

Se consulté a los alumnos y alumnas, en qué medida tenian confianza para pedir ayuda o

consejo a un profesor o profesora ante problemas de diversas indoles:

Tabla 12: Confianza con el profesorado

PROBLEMA ACADEMICO PROBLEMA PERSONAL EN EL CENTRO PROBLEMA FAMILIAR
SI,SINDUDA _|EN ALGUNOS CASOS| NO,NUNCA | S|, SINDUDA | ENALGUNOS CASOS | NO,NUNCA | S|, SINDUDA _|EN ALGUNOS CASOS| NO, NUNCA

35,56% 60,00% 4,44% 8,89% 4,44% 43,89%|  46,67%

TOTAL INMI CONCER %

TOTAL AUTOC CONCER %| 549% 41,76%
TOTAL INMIIES % 22,00% 00% 58,00% 18,00% 44,00%
TOTAL AUTOC IES % 38,71% 58,06% 58,06% 12,90% 38,71%

En general los alumnos solicitarian ayuda de tipo académico a un profesor si la necesitara,
pero muchos dudan de ello, no se atreven a plantear ciertas dudas académicas, y algun alumno
argumenta que prefiere resolver ese tipo de preguntas consultando a un compafiero. El 78% de
los alumnos inmigrantes en los IES y el 65% en la concertada responden “en algunos casos” 0
“nunca”, es decir que no confia en el profesorado como agente de formacién académica. Los
porcentajes van disminuyendo para la respuesta “si” en las siguientes cuestiones planteadas en
una proporcibn muy similar entre los alumnos autdctonos y de origen inmigrante. Muchos
consideran que los problemas familiares no deben traspasar los limites de la familia y se deben

intentar resolver dentro de éste. No siempre se sienten comodos solicitando ayuda a los
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profesores ante problemas personales con otros comparferos u otro miembro de la comunidad

escolar.

En conclusion, los alumnos se sienten mas cémodos relacionandose entre ellos. A los
alumnos inmigrantes, (y a los autoctonos también) les resulta més facil empatizar con alumnos de
otras nacionalidades diferentes a la suya cuando no se encuentran en mayoria dentro del grupo
humano en el que se desenvuelven. Son los alumnos inmigrantes, los que mas acudirian a
solicitar ayuda al profesorado ante un problema familiar.
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VI. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE ACCION

A lo largo de nuestra investigacion la constante ha sido la normalidad. Los datos
manejados se han situado casi siempre cercanos a la media y los valores no han presentados
grandes desviaciones. Esta normalidad indica que no hay grandes diferencias en cuanto a la
composicion del alumnado de los distintos centros ni en los procedimientos y pautas seguidas
para abordar la realidad migratoria de los colegios. No obstante, a través de ellos, podemos llegar

a las siguientes conclusiones validas solo para los centros que han entrado en este estudio.

Es cierto que en la ensefianza publica se concentra un volumen de poblaciéon inmigrante
superior al de la ensefianza concertada. En los casos que hemos valorado, no podemos hablar de
aulas gueto salvo en el caso de un centro de la muestra en el que el porcentaje de alumnado
inmigrante supera al porcentaje de poblacion inmigrante del barrio y que ademas, la clase
encuestada contaba con un solo alumno de nacionalidad espafiola. Pero este estudio ha
demostrado que existen centros tanto concertados como publicos con una clara vocacién de
servicio al barrio en donde se encuentran ubicados, que se preocupan por la integracién de sus
alumnos y han desarrollado iniciativas interesantes para trabajar temas de convivencia

intercultural.

El trabajo realizado por los centros en integracion intercultural mas alla de las aulas de
enlace, sale adelante gracias al esfuerzo de los equipos docentes y en algunas ocasiones de las
familias. Los recursos aportados por la Administraciébn han sido insuficientes desde el punto de
vista financiero y con estrategias poco creativas para trabajar el proceso de integracion desde
todos sus ambitos, cubriendo escasamente los aspectos académicos y con propuestas poco
participativas para trabajar los aspectos socio-afectivos, ya que este ambito se trabaja desde el
departamento de orientacion que en la mayoria de los casos, simplemente reporta a los tutores la
informacién obtenida. Pero sobre todo, se ha ignorado la necesidad de formacion del profesorado
sin tener en cuenta que son los profesores las personas que mas horas pasan con los alumnos,
los que mas oportunidades tiene de trabajar y reflexionar con ellos sobre las actitudes y valores

gue fomentan la convivencia, porque eso es educar y esa es la labor del educador.

La distribucion desigual del alumnado inmigrante en los centros responde en gran medida
a la distribucién de la poblaciéon inmigrante en los distintos distritos de Madrid, teniendo una mayor
presencia en distritos de poblacién con niveles socioeconémicos medios y medio/bajos. Este

punto nos recuerda el caracter eminentemente economico de la inmigracion en Espafa. No
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obstante, dentro de los mismos distritos, se dan distribuciones poco equitativas. Como ya hemos
visto, existen centros dispuestos acoger a una proporcion mayor de alumnos de origen inmigrante.
Una posible via para equilibrar esta distribucién seria establecer reuniones conjuntas entre los
equipos directivos de los distintos centros de una misma area de influencia coordinadas por la
comision de escolarizacion del area, en las que se estableciesen criterios que favoreciesen la
heterogeneidad en la distribucién del alumnado, respetando la voluntad de las familias por encima
de cualquier otro criterio y asegurando la transparencia en la informacion de todas las
posibilidades de escolarizacién. De esta forma, todos los agentes educativos de la zona se

implicarian de una manera activa y participativa.

La convivencia intercultural aporta riqueza a todo el que patrticipa en ella, allana el camino
para que las generaciones venideras perciban esta realidad de forma natural. Y todo lo contrario,
la ausencia de heterogeneidad, el desconocimiento por ausencia de trato con personas de
distintas nacionalidades, impide romper con los estereotipos y los temores asociados al fené6meno
de las migraciones. En los colegios en los que se da una distribucion mas equitativa entre
alumnos autéctonos y de origen extranjero, la comunidad educativa vive con mucha mas
normalidad el hecho de trabajar con personas de distintos origenes nacionales. Sin embargo, en
los centros con escasa presencia de alumnado inmigrante alin se percibe con preocupacion el
fendmeno de las migraciones, incluso les sigue resultando novedoso después de mas de 15 afios.
Por eso sigue siendo necesario un replanteamiento de los procesos de admisién de forma que

favorezca una distribucibn méas equitativa.

Los jovenes escolares, en general valoran muy positivamente lo que les aporta la
escolarizacién. En la escuela se encuentran con el segundo ambito de socializacibn mas
importante después de la familia, su grupo de amigos. Pero ademas, éstos jévenes entienden y
comparten el valor de la educacion y el papel protagonista de la escuela en este proceso.
Probablemente, un aula de un instituto sea, junto con un vagén de metro, el espacio donde
cualquier ciudadano va a tener mas posibilidades de constatar la realidad intercultural de su pais.
Pero, a diferencia del vagon, en el aula, los jovenes estan abocados a convivira medio y largo
plazo. Por eso, la escuela el espacio idéneo para trabajar la convivencia intercultural. A decir por

los resultados de este trabajo, esa convivencia ya esta en marcha.
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